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PEDAGOGUSKEPZES ABSZTRAKJAI

Babosik Zoltan: Munkamania, mint a sziikségletrendszer besziikiilésének egyik
fajtaja

A talzasba vitt munka, illetve a ,,munkamania” ¢és az Onkizsdkmanyolas az ember
sziikségletrendszerének beszikiilésével all Osszefiiggésben. Hatasai pedig hosszu tavon
kikezdhetik az egyén lelki-mentalis és fizikai egészségét egyarant. Ez a tanulmany ezt a

problematikat probalja néhany oldalrdl koriiljarni, illetve sszefliggésrendszerét feltarni.

Kulcsszavak: sziikségletrendszer, munkamania, 6nkizsakmanyolas, egészséges életmod.



Bikics Gabriella: Bevezeté iskolai gyakorlat a német és a magyar tanarképzésben

A 2022/23-as tanévt6l kezdve a magyarorszagi pedagogusképzésbe wjitasként egy korabban
ismeretlen, bevezetd gyakorlattipus keriilt: a pdlyaalkalmassagi és palyaszocializacios
gyakorlat. Mas orszagokra kitekintve megallapithatd, hogy ehhez hasonlé gyakorlattipus a
német tanarképzésben mar régdta jelen van.

A tanulmany 0sszehasonlitdé pedagogiai céllal az alabbi kérdéseket vizsgalja: Milyen
hasonlosagok és kiilonbségek vannak a magyar és a német tanarképzés bevezetd gyakorlatai
kozott? Vannak-e a német alkalmassagi és tajékozodo gyakorlatban alkalmazott jo példak,
modellek és mintak? Melyek a magyar pdlyaalkalmassagi és padlyaszocializacios gyakorlat
bevezetésének elso félévi tapasztalatai?

A kérdések megvalaszolasara egyrészt a német €s a magyar szakirodalmi forrasok szolgéalnak,
masrészt egy elsdéves hallgatoval készitett interj. Tovéabbi kutatasi teriilet lehet annak
vizsgalata, milyen tananyag tudna megfeleloképpen tamogatni a bevezeté gyakorlatot. Jo

példaként a tanulmany jo6 bemutat egy Németorszagban hasznalatos munkafiizetet.

Kulcsszavak:

pedagogusképzés, tanitasi gyakorlat, tadjékozodas, palyaalkalmassag, palyaszocializacio



Borgondi Viktéria: ENEKKEPTAN: ének képesség fejleszt6 tanitasa

Az ének-zene tanar j dimenzioba keriil. A koztudatban sokan ugy vélik, hogy az ember
énekhangja vagy spontan kialakul, vagy sziiletett zenei antitalentum.

Harminc éves tanitasi tapasztalatom soran megfigyeltem, hogy a hamisan énekld gyerekek
éneklési hibai tulajdonképpen hasonlitanak egymadsra. A tipushibdk beazonositdsa és azok
,orvoslasa” soran felismertem, hogy az éneklési képesség egy természetes fejlodési folyamat.
R4jottem, hogy ,,a sajat hangkdvetd GPS-iink” pontos miikodtetése nélkiil nem lehet tokéletes
a hallasértelmezésiink és hallasgondolkodasunk sem. Hidba veszik at a , kiityiik” a memoriank
jelentds szerepét, mi akkor is mindig a ,,belsé beszédiinkkel” gondolkodunk.

Levéliraskor, szovegolvasaskor a szavakat magunkban a bels6 hallasunkkal visszhangozva
mondjuk ki, amikor azokat értelmezziik. A kiviilrél hallott szavakat pedig gy memorizaljuk,
hogy gondolatban a belsé gondolkodd-hallasunkkal ismételten kimondjuk. Ugyanezen a
gondolkodasi csatornan jarunk, amikor a belsé gondolatainkat ,kiviil kimondjuk™ és ezaltal a
kiils6 hallasunkon kapunk megerésitést. Enekléskor is éppen igy két fiilet hasznalunk, egy
kiilsdt és egy belsdt. Hallasfeldolgozasunk ugy mukodik, akarcsak egy visszapillanto tiikor,
azaz ,,visszahallo tiikor”. A kiils6 €s a bels6 hallasunk folyamatos egylittmiikodésében tanulunk
meg egyensulyozni a dallam ttvonalan. Igy a tonalitisérzék ebben az egyensilyozasban alakul
ki és olyan, akarcsak egy zenei iranytii. Tehat a tiszta hangt éneklés is ugyanabban a hallas-
feldolgozasi folyamatban jon létre, akarcsak a beszédkompetenciak. Ebben a folyamatos
onreflexioban vagyunk csak képesek pontosan irdnyitani a hangmozgéasunkat. Ezért mindig

az agy ,hallas-gondolkodasa iranyitja az énekhangot”, a ,fiil-radarok” Osszesitett
hallasészlelései, hallasértelmezései szerint. Az ének-zene tanitds sikere a tonalitasérzék
kialakitasan mulik, amely a belso- és kiilsé hallas készségszintli egyiittmiikodésében sziiletik
meg. Ez az automatikusan oda-vissza miikddés annal gordiilékenyebben mikddik, minél
pontosabb ,hallasfeldolgozasi képességgel” rendelkeziink. A hallasmiikodésiink teljesitd
képessége a hallasalapt informaciok, szavak és gondolatok aramlasi sebességét hatarozza meg.
fgy keriil 4j dimenzidba az énekoktatis, mert az éneklési képesség kialakitisa dontd a

beszédkompetencidk mitkodésében, 1ényegében a tanulds eredményességében.

Kulcsszavak: énekhang, hallas, hallasalapt informaciok, hallasfeldolgozas, muzikalitas



Czako Dora: Innovativ gyakorlati fels6oktatasi modell: a szakmai gyakorlati
kurzusok szerepe a zenei mitvészetkozvetités oktatasaban

Magyarorszagon a felsdoktatasi szakok jelentds hanyada eldnyben részesiti az elméleti képzést,
amellett, hogy természetesen gyakorlati kurzusok is szerepelnek a tanegységlistadkban. Jelen
eléadas arra mutat ra, hogy egy 1j egyetemi szak létrejottével, milyen lehetdségek nyilnak meg
arra vonatkozodan, hogy a gyakorlat fajsulyosabb legyen bizonyos képzések soran: egy
innovativ gyakorlati modellt kivan bemutatni. 2018-ban az ELTE BTK Miivészetkozvetitd és
Zenei Intézetében az ének-zenetanari szakkal parhuzamosan indult el a Zenekultura Bachelor
képzés, amely zenei miivészetkdzvetito szakembereket képez. A 2021/2022-as tanév nyaran
mar a masodik évfolyam végzett, a végzett hallgatok elhelyezkedési ratajat tekintve, valamint
a jelenlegi didkok munkahelyeit 6sszegezve kijelenthetjiik, hogy sikeres szakrol beszéliink .
Az eldadas tobb sikon halad: egyrészrol egy oktatoi stratégiat mutat be, hogyan mobilizalhatunk
bizonyos tantargyakat, miként novelhetjiik a gyakorlati 6rdk szamat, ugy hogy kozben az
elmélet-gyakorlat egyensulya megmaradjon. A sajat kapcsolati tokénk bevonasaval milyen
célokat érhetiink, valamint a hallgatok karrierjét miként segithetjiik mindezek altal.

Az eléadas masik része a valds gyakorlati helyekre fokuszal: mely magyarorszagi szakmai
intézményeken, teriileteken zajlik a gyakorlati képzésiink. Valamint a hallgatoi beszamolok és
felmérések alapjan valds képet kaphatunk arrél is, milyen feladatokat latnak el hallgatoink ez
id0 alatt, milyen miivészetkdzvetitdi szerepkorok varnak rajuk. Az 6nallo és a kozos szakmai

gyakorlat pozitiv és negativ hatdsaira is kitér majd a prezentacio.

Kulcsszavak: zenekultira, gyakorlati képzés, felsGoktatas, szakmai gyakorlatok



Czemmel Antonia Maria: Kodaly Zoltan pedagégiai koncepcioja Békés-Tarhos
wEmlékirata” tiikrében

Kutatdsunk a hazai zenei nevelés és tehetségmentés torténetének memorandumat kivanja
bemutatni Kodaly Zoltan zenepedagdgiai irdsaira timaszkodva. Erre azért is van sziikség, hogy
igy teljesebb képet kapjunk a ,Magyar Allami Enekiskola” intézményesiilési torténetének
fontossagarol, egy eszme iranti mély elhivatottsagardl. Tarhos volt az az intézmény, mely
egyediiliként inditotta Gitjanak a kodalyi koncepciot és vallalkozott ezen koncepcié modszertani
adaptalasara: ,,Ugynevezett ,elszigeteltsége”, a népi kultiira talajan szerkesztett zenei tanterve,

Kodaly kozelsége...” (Gulyas, 1988, 20. o0.)

Kulcsszavak: zenei nevelés, tehetségmentes, népmiivelés, Békés-Tarhos
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Cserti Csapo Tibor: A hazai ciganysag teriileti-tarsadalmi megjelenitésének
problémai a foldrajz és torténelem tankonyvekben, valamint a népismereti
konyvekben az ,,6shaza” példajan keresztiil

A tanulmany elézménye egy 2015-ben végzett kutatasunk (,,A roma kultira reprezentacioja a
tartalomszabalyozok, tartalomhordozok korében, valamint ezek fejlesztési lehetdségei”),
melynek sordn azt vizsgaltuk, hogy a kdzoktatasban a kdrnyezetismeret, a természetismeret és
a foldrajz (mint egymasra szervesen épiild tantargyak) tanitdsdhoz a valaszthat6 tankonyvek
listdjan szerepld tananyaghordozok a cigany, roma népességrol tartalmaznak-e olyan relevans
informaciokat, amelyek a NAT, a Kerettantervek, illetve az ezekre épiild helyi tantervek
eldirasai szerint kotelezd elemei lennének az egyes évfolyamok ismeretanyaganak. (vé. Orsos,
2015, 2016, Cserti Csapo, 2016; Andl-Cserti, 2017) Attekintettiik az e témakorben korabban
végzett vizsgalatok eredményeit is. A szovegek kvantitativ és kvalitativ elemzése nagyon
negativ tapasztalatokkal zarult. A valaszthaté tankonyvek elvétve tartalmaztak a ciganysagrol
informaciokat. Dacéara annak, hogy mindegyik tantargy alkalmas arra, hogy a tantervekben
megfogalmazott nemzeti kisebbségekkel szembeni tartalmi és érzékenyitési elvarasoknak
eleget tegyen, a tarsadalmi elfogadast, a multikulturalis szemléletet kdzvetitse. Az esetenként
megjelend tartalmak viszont kivétel nélkiil vagy pontatlanok, vagy inkabb a sztereotipikus
gondolkodas elmélyitésének veszEélyét rejtették. Az is vilagossa valt, mennyire nehéz feladat a
tankOnyv-szerzd szdmara, hogy egyszerre feleljen meg az oktataspolitika tantervi eldirasainak,
a tanulok életkori sajatossagainak és szakmai eldismereteinek, a pedagogus tarsadalom szakmai
elvarasainak, a tankonyvekkel szembeni tartalmi, vizualis, didaktikai elvarasoknak (/d. Dardai,
2002; Balazs et al, 2017), a tarsadalmi — sziil6i igényeknek, s a foldrajz tantargy oktatasanak
tényleges iskolai kereteit, lehetdségeit megkotd tényeket is figyelembe vegye (pl. déraszam, a
gyakorl6 pedagogusok szakmai ismeretei, tarsadalmi érzékenysége, stb.).

Ezen elézetes tapasztalatokra épitve voltunk arra kivancsiak, hogy a célzottan roma didkoknak
sz0lo népismereti tankonyvek hogyan tudnak megfelelni ezeknek az elvarasoknak, leginkabb
annak, hogy tudomanyosan alatamasztott, de ¢letkoruknak megfelelé korrekt ismereteket
nyujtsanak a népcsoportrol sz616 tudas és identitds megerdsitéseéhez.

a kozéppontba ¢és mutatjuk be azt, hogyan kezeli a kérdést a tudomany, mennyire van ez
fokuszban a kdzoktatasban, s hogyan talaljak a népismereti tankonyvek.

Kulcsszavak: ciganyok eredete, roma 6nérvényesités, roma identitas, kozoktatasi tankonyvek,

népismeret

11



David Janos: A fenntarthatosagra nevelés hatékonysaganak novelése a zero waste
gondolkodasmad alapelveinek gyakorlati alkalmazasaval

A kornyezetet erésen veszélyeztetik az egyre fokozodd mértékben eldallitott olyan termékek,
amelyek nem, vagy csak nagyon lassan bomlanak le. R4adasul az atalakulasuk sordn az
¢l6lényekre karos hatasokat okoz6 vegyliletek keletkeznek. A kornyezetiikért aggodo emberek
korében a 20. szazad masodik felében kialakult a hulladékok hatékony csokkentésére iranyuld
gondolkozas- és cselekvésmodd. A zero waste vagy hulladékmentes életmdd radikalisan gatolja
a hulladéktermelést. Ezt nagyon nehezen lehet megvaldsitani, de az alapjat ado alapelvek (tn.
6R) gyakorlati bemutatasa jo alapot ad a fenntarthatésagra nevelésnek. Segitségiikkel sikeriil
megértetni a tanulokkal a termékeldallitas mérséklését és a hulladékcsokkentés modjait.

A szerzd véleménye szerint a kordbbi szokasoktdl gyakran eltérd ismereteket ugy tudjuk
hatasosan a gyermekben rogziteni, ha minél tobb gyakorlati példat és tapasztalatot mutatunk be
neki. Erre pedig alkalmasak a zero waste életstilus alapelvei, melyek alkalmazasaval az
¢letviteliink fenntarthatova teheto.

1. Refuse — visszautasitas. A gyermeknek értenie kell a termékek vasarlasanak
kovetkezményeit a kornyezetre.

2. Reduce — csokkentés. Meg kell tanulni a fogyasztas csokkentésének a modszereit. Ez a
gondolat azokra a targyakra és szolgaltatdsokra vonatkozik, amelyeket nem lehet a
sziikségleteink kielégitése miatt teljesen visszautasitani.

3. Reuse — ujrafelhasznélas. Az egyszerhasznalatos eszkozok helyett a nem eldobando,
tobbszor hasznalhato termékeket kell eldtérbe helyezni.

4, Recycle — ujrahasznositas. A termékeket nem tudjuk sem az eredeti hasznalati céljanak
megfeleléen, sem mas 0j funkcioval ellatva hasznalni, akkor az egészét vagy egyes részeit Gijra
kell hasznositani.

5. Rot — komposztalas. A gyermekek szdmara f6képpen a hazikertekben és a lakasokban
torténd komposztalast mutatjuk be. A komposztalas nagyon alkalmas a természetben
megfigyelhetd anyagkorforgas bemutatasara.

6. Repair — megjavitas. A kiilonb6z6 hasznalati targyak megjavitasaval a pedagodgus
megmutatja a tanitvanyainak a termékek élettartamanak meghosszabbitasi lehetdségét, ezzel ra
kell vilagitani a hulladékcsokkentés lehetségére.

A tanulmany példak segitségével mutatja be a gyakorlati megvalositds modszereit, amelyek az
iskoldkban tobb tantargy tanitdsa, tanuldsa soran is szerepet kaphatnak. A tapasztalatok szerint

a gyermekek az atlag magyar csalddban nem, vagy csak nagyon ritkan hallanak roéla, kevesen
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tapasztalnak jo példakat. Ennek tiikkrében kiillondsen nagy jelentdsége van az iskolai nevelésnek

és oktatasnak.

Kulcsszavak: fogyasztéi tarsadalom, kornyezetterhelés, hulladékmentes életmdd,

gyakoroltatas, példamutatas.
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Dobak Judit: Relaciok a ,,kisgimnaziumi” felvételi folyamatban

A kisgimnaziumi felvételi rétegérdeklédésre tarthat szamot. Evente megkozelitdleg tiz ezer
gyerek tesz felvételi vizsgat az ugynevezett szerkezetvaltod iskolakba valo bejutdsért, ami az
Osszes gimnaziumi jelentkezéseknek 6tode. Felvetddhet a kérdés, hogy miért kell mégis ezzel
a réteggel foglalkozni? Megitélésem szerint azért kiilondsen fontos kérdés, mert az oktatési
rendszerben ez egy jol vizsgalhatd metszéspont, amelyben a sziilok onszantukbodl fektetnek
energiat, aktivan cselekednek, stratégiat kovetnek és nem csak végig jarjak az oktatasi rendszer
adta kotelez6 utakat. Az altalanos iskolabol kilépd 10 és 12 éves gyerekek és csaladok egy
specialis kohorsznak tekinthetd, amely csoport tagjai onszantukbol, érdekérvényesitéssel a
gyerek tavoli jovoje érdekében cselekednek, tarsadalmi és pénzbeli tokét mozgdsitanak a
folyamat eredményessége érdekében, vagyis aktivak. Emiatt ebben a metszéspontban jobban
kirajzolodnak az iskolaval szemben tamasztott kovetelmények, elvarasok, és az esetleges
kritikak is.

Az oktatas, €s kiilondsen az iskola, kicsiben mindig leképezi a tarsadalmi problémakat. Ennek
megfeleléen az iskolaban vagy iskolak metszéspontjain kialakult problémak legtobbszor csak
tiinetek €s az okok a tdrsadalom mélyebb miikodésében keresenddk.

A fenti folyamatokat sziiloként és (nem gyakorlo) pedagogusként is szemlélve, 2022. nyaran
egy mikrovizsgalatot végeztem el, amelyben budapesti hat- és nyolcosztalyos gimnaziumba
jelentkez6 csaladok motivacioit, tapasztalatait gyiijtottem Ossze. A fokuszcsoportos és egyéni
interjukat hasznéald vizsgalat keretében arra kerestem a valaszt, hogy hogyan élték meg a
felvételi folyamatot, milyen motivacioik voltak, milyen megkiizdési stratégiakat alkalmaztak a
gyerekek és csaladjaik a felvételi érdekében. Az interjukat strukturalt interjivazlat segitségével
vettem fel, azokrol hangfelvételt készitettem.

Jelen tanulmanyban szeretném bemutatni azokat a relaciokat, amelyek hangsulyosan
megjelentek az interjukban, vagyis szeretném bemutatni az egyes szereplok kozotti
viszonyulasokat, elvarasokat, tapasztalatokat. Vizsgéalatomat az aldbbi relaciok mentén

végeztem el: iskola-sziilg, altalanos iskola-gyerek, gyerek-sziilo és sziilo-sziilo.

Kulcsszavak: oktatasantropologia, szerkezetvaltd gimnazium, tarsadalmi relaciok,

kozépiskolai felvételi
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Dobos Csilla: Az intralingvalis ekvivalencia megvalésitasanak lehetéségei a KEK
regiszterbe torténo nyelven beliili forditas soran

A kommunikacié folyamataban az eredetileg szandékolt ¢és a kommunikacios partner altal
befogadott informacid kozott rendszerint — mennyiségi és mindségi — eltérések adodnak. Az
eltérések szamos tényezdre vezethetdk vissza, melyek koziil a leggyakoribbak (1) az ilizenet
nem megfeleld megformalasa, (2) a kozvetitd csatorna hibaibol eredeztethetd eltérések és (3) a
befogadd kompetencidinak hidnyossagaibol fakado kiilonbségek. Az aldbbi tanulményban a
harmadik tényezdvel foglalkozom. Gondolatmenetem soran axiomaként tekintek a kovetkezd
allitasra: A kiillonboz6 tipusu szovegek megértési nehézséggel €16 személyek (pl. enyhe értelmi
fogyatékossaggal és/vagy autisztikus spektrumzavarral €16 személyek, demenciaval él6
személyek) szamara torténd atalakitasa, vagyis KEK (konnyen értheté kommunikacios)
regiszterbe torténd nyelven beliili Gjrafogalmazasa a globalis intralingvalis forditas egyik
specialis tipusa.
A KEK regiszterbe torténd nyelven beliili forditds kettés célt kovet: (1) az eredeti szoveg
egyszerli, konnyen érthetd nyelvi kontosben torténd megfogalmazasa révén a befogadasi
erofeszités csokkentését, illetve minimalizalasat, és ezaltal az eredeti szoveg értelmezhetové,
érthetévé ¢és befogadhatova tételét a megértési nehézséggel €16 személyek szamara, valamint
(2) az intralingvalis forditasi ekvivalencia megteremtését.
Kozismert, hogy az ekvivalenciaval szemben tdmasztott elvarasok az inter- és az intralingvalis
forditasokban eltérdek. Az interlingvalis forditdsban alapvetd kovetelmény, hogy a célnyelvi
szoveg a lehetd legnagyobb mértékben hasonlitson a forrdsnyelvire, az intralingvéalis forditas
célja azonban az eredeti szoveg terjedelmének, mifajanak, formajanak, stilusanak, nyelvi
eszkozeinek, hatasanak, funkcidjanak a modositasa, megvaltoztatasa. Ebben az esetben a
kontextudlis és a funkcionalis egyenértékiiseg nem relevans, a hangsiuly a referencialis
egyenértékiiségre tevddik at. Mindez szamos forditaselméleti kérdést vet fel, amelyek koziil
jelen irasban csak egyet szeretnék megfogalmazni:

e Vajon milyen mértékben valésithatd meg a referencidlis egyenértékiiség a KEK

regiszterbe torténd forditas soran?

A tanulmanyban bemutatott példékat az alabbi mi alapjan valasztottam ki:

o Petéfi Sdndor — Nogradi Gergely/Bodonyi Panni: Janos vitéz 1-3. ének, egyszeriien

érthetden / konnyen érthetéen (PIM, 2022).

Kulcsszavak: intralingvalis forditas, konnyen érthetd kommunikacios regiszter, nyelven beliili

ujrafogalmazas, referencialis egyenértékiiség
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Feny6 Imre - Molnar Balazs: Az algoritmikus gondolkodas értelmezése a
pedagogiai szakirodalomban

Az algoritmikus gondolkodas kifejezéssel gyakran talalkozhatunk a pedagogiai targyu
szakmunkakban, nem ritkdin a STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics)
pedagodgia targykorében. Szamos esetben a Computational Thinking (CT) fogalomkdréhez
kapcsolodva targyaljak, azzal szinonimaként, esetleg részteriileteként, noha olyan emberi
gondolkodasmaodrol, képességteriiletrdl van szo, amely a torténelem soran mindig is életiink
fontos elemét jelentette.

Maga az algoritmus kifejezés matematikai szakterminus és egy személynévbdl alakult ki. A
»hévaddja” a hires perzsa matematikus, Abu Abdalldh Muhammad ibn Musza al-Hvarizmi (kb.
780 - kb. 850). Al-Hvarizmi arabul irt, és miivei igy aranylag akadalytalanul juthattak el a
kozépkori Eurépaba is, ahol a XII. szazadtol kezdve egyre ismertebbé valt a munkassaga. A
mivei latinra forditva jutottak el olvasoihoz, és a nevét is — a korabeli szokasoknak megfeleléen
— latinositottak, igy az al-Hvarizmi-bdl Algorithmi lett. Ez a latinositott személynév valt aztan
koznévve, ,,algoritmussa”, illetve az akkori szohasznalatot kovetve algorizmussa (algorismus).
Az algorizmus kifejezést csak a XX. szazad kozepére szoritja ki a ma is hasznalt algoritmus

megnevezes.

Kulcsszavak: algoritmikus gondolkodas, szamitogépes gondolkodas, STEM
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Frankné Mészaros Boglarka Fanni: Lemorzsolodassal veszélyeztetett tanulok
aranyanak valtozasa 2016 és 2022 kozott

Az Europa 2020 stratégia {6 célkitlizésével 0sszehangban Magyarorszag vallalta, hogy
a végzettség nélkiili iskolaelhagyok aranyat 2020-ra 10% ala csokkenti. Az elmult évtizedben
a nevelés-oktatds szdmos szinterén megkezdddtek a torekvések, amelyek a lemorzsolddas
csokkentésére iranyultak, azonban a 2019-ben elindult koronavirus-jarvany jelentésen
megnehezitette az ezzel kapcsolatos feladatok megvalosulasat. Ugyan a kittizott 10%-os célt
sikertilt 2020-ra elérni, de a COVID-19 miatt bevezetett rendkiviili intézkedések aggodalomra
adnak okot a lemorzsolddasi arany valtozasa tekintetében (Hermann, 2021).
Kutatasom célja, a lemorzsolodassal veszélyeztetett tanulok ardnyvaltozasanak bemutatasa, a
lemorzsolodas csokkentését célzo programok és a COVID-19 tiikrében. Jelen kutatas egy 2016
¢s 2019 kozott késziilt tanulmany folytatasa, mely Az Edelényi jaras 5 altalanos iskolajaban
késziilt (Frankné, 2019). Korabbi kutatasom eredményei nem mutattak jelentds valtozast - a
lemorzsolodassal veszélyeztetett tanuldk aranydnak valtozasdban - a vizsgalt iddszakban.
Minden intézményben hullamzé tendencia mutatkozott, azonban a 2018-2019-es tanév végétol
az adatok alapjan erételjes csokkenés volt megfigyelhetd, amely az ezt kdvetd tanévekben is
folytatodott.
Eléaddsomban a kutatas részletes eredményeit kivanom bemutatni, tovabba az intézmények
torekvéseit a lemorzsolodas csokkentésére, tapasztalataikat a COVID-19 hatasar6l a

lemorzsolodassal veszélyeztetett tanulokra, aranyuk alakulasara.

Kulcsszavak: lemorzsolodasi veszélyeztetettség, lemorzsolodas csokkentése, COVID-19,
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Gal Eniko: Csaladi nemi szocializacio és sziiloi bevonodas a tanarszakos
hallgatok korében

A sziilok, mint befolyasolo tényezok, kiemelkedo szereppel rendelkeznek a tanulok nemi szerep
bevonodas pozitivan befolyasolja a tanulmanyi elémenetelt, azonban a tilzott sziildi jelenlét
karos hatasai is megfigyelhetok. Az iskolai eredmények nem korlatozhatok kizarolag a didk-
tanar kapcsolatra, hanem ki kell terjeszteni az aktiv sziil6i részvételre is, azaz a harom
résztvevonek kozosen kell dolgoznia a probléma megoldasan. A jobb eredményekkel
Osszefliggésben all a sziilok érzelmi tdmogatasa, a csaladok szocialis joléte, valamint a
tarsadalmi-gazdasagi koriilmények is. A tanulmanyok tobbsége altalanossagban vizsgalja a
foiskolai, illetve egyetemi hallgatokat, nem helyezi el6térbe a tandrszakosokat célzo
felméréseket, igy kutatasunk ujszertisége ennek a specialis célcsoportnak a vizsgalata. Jelen
tanulmanyban a tanarszakos hallgatok csaladi nemi szocializaciojat, valamint a sziilok
tanulmanyaikba valdé bevonodasat vizsgaltuk. Kutatidsunk soran kvantitativ vizsgalatot
végeztiink, nem valdszinliségi szakértéi mintavétel altal, két vidéki tudomanyegyetem
(Debrecen, Szeged) tanarszakos hallgatoi korében (n=289). Eredményeink azt mutatjak, hogy
mind a férfi-, mind a ndi hallgatok esetében a sziilok és a hallgatdk is hajlottak a hagyomanyos
nemi szerepelvarasnak megfeleld jatékok mellett a gender-semleges tipusok felé is. A sziildi
elvarasok tekintetében sem a néknél, sem a férfiaknal nem jelennek meg a csaladalapitasra
vonatkozo elvardsok, tovabba az emocionalis tartalom (nyitottsag, kedvesség) csak az anyak
elvarasaiban mutatkozik meg. A szakirodalommal megegyezden a nevelést és a
tanulmanyokat/iskolaztatast érintd kérdésekben a hallgatok az anyaknak tulajdonitanak dontd

szerepet, valamint a pedagogussal vald kapcsolattartas soran is 6k emelkednek ki.

Kulcsszavak: csaladi nemi szocializacio, sziiléi bevonodas, tanarszakos hallgatok, nemi

kiilonbségek
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Horvath Agnes: Koherencia, Kiilonb6zéség és hatékonysag a tanarképzésben és a
miivészetkozvetitésben: a felséfoku zenei oktatas két utja az ELTE-n

Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Miivészetkozvetitd és Zenei Intézetében (elédje: Zenei
Tanszék) a tobb évtizedes multra visszatekintd, jol ismert és neves ének-zenetanar, karvezetd
szak mellett a 2018/2019-es tanévben 0j bachelor (BA) képzés indult Zenekultira (Music
Culture) alapképzési szak néven.

Az eltelt néhany esztendd alatt az uj szak ¢letképességét nemcsak a jelentkezok nagy szdma, az
itt végzettek sikeres munkaerd-piaci elhelyezkedése tdmasztja ald, hanem az is, hogy 2023
szeptemberétdl a par honapja akkreditalt mesterképzésen (miivészeti instruktor MA — Arts
Communication) folytathatjak tanulmanyaikat.

Az eredményességhez sziikség volt az évekig, akar évtizedekig a tanarképzésben oktato tanari
kar szemléletmddbeli megujulasara, gyors és hatékony alkalmazkodasara, a kollégak egymassal
¢s a hallgatokkal torténd parbeszédére.

Jelen tanulmany a szolfézs és a zeneelmélet tantargy strukturajaban, tartalmaban ¢&s
modszertanaban tortént atalakitdsara fokuszal, melyet az 0j, mivészetkozvetitd BA képzés
megjelenése hivott életre. A kovetkez6 kérdésekre keresi a valaszt: Alkothat-e koherens egészet
a szolfézs-zeneelmélet targy anyaga a két fent emlitett zenei szak esetében, ¢és ha igen,
mennyiben? Az egységesség vagy a kiilonbozdség a hatékonyabb? Hol és miért van sziikség
valtoztatasokra?

A tanulmany ezekre a kérdésekre a valaszokat empirikus modon, mixed-method kutatas
keretében, kvalitativ és kvantitativ modszerek hasznalataval adja meg. Ezek kozott szerepel az
egyetemi hallgatok korében végzett, adatok és tapasztalatok Osszehasonlitasara alkalmas
Google-kérdoiv, fokuszesoportos beszélgetés, valamint tanorai megfigyelés is.

Eredmények: a mixed-method kutatas kiemelte a két szak k6zds, zenei gyokereit, €s a szolfézs-
zeneelmélet tantargy szempontjabol kozos és eltérd elemeket allapitott meg.

Kovetkeztetések: a két szak szolfézs és zeneelmélet oktatasa akkor miikodhet tovabbra is
sikeresen, ha a kutatas altal korvonalazott hatékony ton halad tovabb, azok kimeneti céljait
erésitve. Tovabbi kutatds feladata lesz az idén szeptemberben induld miivészetkdzvetitdi

mesterképzés szolfézs-zeneelmélet oktatasa pontos céljainak meghatarozasa.

Kulcsszavak: tanarképzés, miivészetkozvetitdi képzés, zeneelmélet, szolfézs
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Hosszu Timea és Tothné Aszalai Anett: Hogyan reflektalhat egy felsooktatasi
képzohely a képzohelyek szamat érinté expanziora?

A gyogypedagogus szakemberek a koznevelés, az egészségiligy, a szocidlis agazat, a
gyermekvédelem szdmos munkateriiletén végeznek szakmai tevékenységet. A tudomény
fejlodése, a gyogypedagogiai ellatorendszer szerkezetének, miitkodésének atalakuldsa nagy
kihivast jelentenek a gyogypedagogus-képzés szamara. Az elmult tiz évben a felsGoktatdsban a
gyogypedagdgus-képzés nagyfoku expanziojat figyelhettiik meg. A képzohelyek szamanak
emelkedésével a gyogypedagogus-képzést folytatdé felsdoktatasi intézmények szamara
létfontossagl feladat a képzéseikre jelentkezd hallgatok megnyerése.

A szegedi gyogypedagogus-képzés, képzéseinek fejlesztésével igyekszik a kihivasokra
reflektalni. Az alapképzés mellett olyan képzéseket is kidolgozott, melyekkel a tobbségi
pedagdgusokat is megszolitotta. Kidolgozott szakiranyti tovabbképzési szakokat, akkreditalt
pedagdgus tovabbképzéseket.

2022 decemberében igényfelmérést végeztiink partnerintézményeink korében, hogy
mentoraink jelentkeznének-e egy a régidban inditand6 mesterképzésre.

Kérdoives vizsgalatunk célja, nem csupan az, hogy feltarjuk a tovabbtanulasi szandékot, hanem
az is, hogy lathatova véljon, milyen inditékok huzdédnak meg a tovdbbtanulasi szandékok
mogott. A vizsgalatban 81 f6 gyogypedagogus vett részt. A gyodgypedagogusok tovabbtanulasi
szandékat, annak inditékait leird statisztikaval, korrelacids vizsgalattal tartuk fel. Az adatok
feldolgozéasat és elemzését a SPSS 20.0 program segitségével végeztik. Fobb kutatasi
kérdéseink:

A 1égid gyodgypedagogusai szandékoznak-e mesterképzésre jelentkezni? Milyen indittatasbol
jelentkeznének? Milyen Osszefliggések huizddnak meg a tovéabbtanulasi szdndékok inditékai
mogott?

Eredményeink alapjan a vizsgalati minta 58%-nak szdndékaban all mesterképzésre jelentkezni.
Az inditékok kozott az 1) kompetencidk megszerzése (53%), az életpalyamodellben vald
elorelépés (38%), illetve a magasabb fizetési fokozatba keriilés (28%) rajzolodik ki. Az 4j
kompetenciak megszerzése és a pedagogus életpalyamodellben vald eldrelépés kozott
kozepesen erds, pozitiv egylittjarast talaltunk (rs=,537; p=,000), illetve a mester végzettsé¢ggel
jaro fizetés és az é€letpalyan vald eldre 1épés kozott (rs=,631; p=,000) is pozitiv iranyu az
Osszefiiggeés.

Vizsgalatunk eredményei hozzdjarulnak a gyogypedagogus-képzd intézet képzési
portfoliojanak feliilvizsgalatdhoz és bovitéséhez.

Kulcsszavak: gyogypedagogus képzés, képzésfejlesztés, mesterképzés
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Jaskoné Gacsi Maria: A mese fontossaga a gyermekek életében

A mesék értelmezési rendszere kiilonb6z6 kiterjesztésben tobbféle jelentéssel birnak, melyek
nem zarjak ki egymast. Ugyanakkor nehéz, am elkeriilhetetlen a mesét definidlni, mely
,meghatarozas csak a kiilonb6zd szemponti elméletek szintetizalasabol johetne 1étre. Az
egységesités azonban eleve kudarcra van itélve: a filoz6fiai, néprajzi, mélylélektani, kozmikus
elméletek a legtobb esetben ellentmondanak egymasnak.” (Lovasz, 2003:33). A mese kulturalis
jelenség, miifaj, irodalmi stilus; gondolatok, kifejezések eszkoze, a 1ét értelmezésének
legeredetibb formaja.

A mesét értelmezhetjiik elbeszélésként, mely a kultirankban fellelheté kiillonbozoségeket
mutatja, valamint létliink értelmének egyik lehetséges olvasataként is. Az Osi kultirdk nagy
jelentdséget tulajdonitottak nekik €s - ahogy Boldizsar I1diko is fogalmaz - a mesékbe kodolt
rendkiviil sszetett ismeret a vagyak, lehetoségek, értékendek gazdagsagat 6rzik. Nem csupan
a gyermekekhez sz6lnak, hanem mindenkihez. Azonban manapsag mar nem ugy tekintiink a
mesére, mint az ismeretek, a tudas dtadasanak eszkozére, hanem a szérakoztato jellege dominal

a mindennapi kdzgondolkodéasban.

Kulcsszavak: fantazia, mese, narrativa, 6vodaskor, 0si kultara,
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K. Nagy Emese - Illésné Kovacs Maria: Az Abaiji Torténelmi Kistérségben
talalhato iskolak feladata a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzeti,
els6sorban roma tanuléknak a tudastarsadalomhoz valé felzarkoéztatasaban

Egy orszdg gazdasdga csak gy tud talpon maradni és a nemzetkdzi kovetelményeknek
megfelelni, ha hatékony és versenyképes. A versenyképesség erdsitésében meghatarozd szerep
jutaz emberi er6forrasnak, a munkaerd képzettségének és rugalmassagénak, a piacgazdasaghoz
illeszkedo készségeknek és képességeknek.

Mivel az oktatas hozzajarul a huménerd fejlesztéséhez, az iskolanak feladata azokat a
képességeket és készségeket fejleszteni, amelyekre a munkaerdpiacon sziikség van. Ennek
egyik sarkalatos pontja a digitalis eszk6zok ismerete és hasznalata. A munkaerdpiac radikalis
valtozason megy keresztiil, az ipari tarsadalmat fokozatosan felvaltotta az informacios, majd a
tudéasalapu tarsadalom, amely atirja az emberek kozotti kommunikéacio rendjét. Napjainkat az
infokommunikaciés eszk6zok hasznélata, az internet ) formacidja, a digitalis platformok
forraskodu szolgaltatasok elérési lehetdségei jellemzik, amelyek kezeléséhez megfeleld
tudassal, kompetenciakkal kell rendelkezni.

A digitalizacidé vilagszerte kozponti fogalomma valt. Mara kialakult egy olyan
tarsadalmi kornyezet, amelyre a vilagban keringd informaciok gazdagsaga a jellemzd. Az
informaciok megszerzése, birtoklasa, felhaszndldsa az egyénnek az érvényesiilés, a
tarsadalomnak a gazdasagi felemelkedés egyik utjat jelenti. Az aktualis informaciok
megszerzésének leghatékonyabb eszkdzei az az online feliiletek. Ez azonban ma még nem
azonos mértékben biztositott mindenki szdmara. A tarsadalomban vannak olyan rétegek,
amelyek esetében az egyenlé hozzaférés elve nem érvényesiil. Ma magas a digitalis
eszkozokkel rendelkezOk aranya, de a hatranyos helyeztli csaladok esetében az arany
Iényegesen alacsonyabb, és nem elégséges ahhoz, hogy a gyermek behozza a lemaradasat
azokkal szemben, akik napi szinten hasznaljak tudasuk bovitésére az online feliileteket (Molnar,
2022).

A probléma gydkere abban rejlik, hogy Magyarorszagon a rendszervaltozas ota az
egyenlOtlenségek az egyes tarsadalmi csoportok, rétegek kozott ndvekedtek, amely szakadék
az oktatasi intézményekben is érezteti hatasat. Az eldidéz6 okok kozott a szocialis-gazdasagi
statusz €s a marginalizalodott kisebbséghez vald tartozas a legdontébb. Ebbdl adédoan

feltételezhetd, hogy a digitalis kompetencia terén a legjelentésebb lemaradas az iskoldkban a
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hierarchikus rangsor legaljan elhelyezkedd hatranyos (HH) €s halmozottan hatranyos (HHH)
helyzeti, els6sorban roma tanuldk korében tapasztalhato.

frasunkban arra keressiik a valaszt, hogy az Abauji Torténelmi Kistérségben a hatranyos
helyzetli tanuldkat jelentds mértékben oktato-neveld oktatdsi intézményekben milyen
lehetdségiik nyilik a HH és HHH, elsésorban roma tanuloknak a szocialis, kulturalis hatteriikbol
adodo lemaradésuk és a tuddsalapu tdrsadalom 4ltal felajanlott lehetdségek kozott 1évo digitalis
szakadék athidalasara — elsdsorban a digitalis eszk6zok megléte és alkalmazasanak a célja és
lehetdsége tekintetében. A vizsgalat reprezentativ, primer (empiria) és szekunder (adatelemzés)

kutatason alapul.

Kulcsszavak: digitalis kompetenciak, oktatasi egyenldtlenség, romak
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Konczos Csaba: A mozgasos cselekvéstanitas metodikai komplexitasanak
elemzése

Kiilonb6z6 tudomanyteriileteken — igy a didaktika résztudomanyban is - talalkozunk elméleti
parhuzamokkal, amely elméletek egyébirant szervesen Osszetartoznak, mégis kiilon-kiilon
kerililnek bemutatasra, ismertetésre, onalléo miiveltségtartalomként jutnak be a ,,kdztudatba”. A
felsdoktatasban, a sporttudoméany képzési rendszerében is megtaldlhaté ez a jelenség. A
tantargyi curriculum szerint egyes kurzusokhoz rendelhetdk bizonyos miiveltségtartalmak, (pl.
a személyiség ¢€s tipusai; a személyiségformaldo pedagogiai mddszerek; a magatartas és
viselkedésformak; a vezetdi tipusok stb.) ezért a pedagdgusjeldltek tudataba kiilon-kiilon
épiilnek be azok, nehézséget okozva a didaktikai folyamat pedagodgiai koherenciajanak
megértésében. Holott a pedagdgiai alkalmassag, kompetencia a tanitdshoz sziikséges
miuveltségteriiletek komplex értelmezésérol és alkalmazasarol szol.

Ez az elméleti munka arra probalkozik, hogy a mozgasos cselekvések didaktikai folyamatat egy
olyan aspektusbol szemléltesse, amelynek segitségével jol érzékelhetd legyen annak pedagogiai
komplexitasa, bemutassa, hogy az oktatasi célok mellé a tanitas tanulds folyamataba hogyan
illeszkednek a nevelési célkitiizéseket megvalosito pedagogiai modszerek, ebben a folyamatban
milyen szerepe van a tanar személyének, milyen tanari magatartas, illetve iranyitas, vezetési
stilus sziikséges a folyamat sikeres végrehajtdsahoz.

A tanulmany elméleti ajanlast ad a mozgésos cselekvéstanitas didaktikai folyamatanak minden
szakaszahoz, 1épéséhez a személyiségformald pedagodgiai modszerek, a tandri magatartas €s a
tanari iranyitas dimenzidiban. Az alabbi folyamatrészek (szakaszok) szerint torténik az elmélet
bemutatdsa: a mozgasos cselekvés bevezetése, ismertetése a tanari oldalrdl tekintve, annak
megértése, gyakorldsa, alkalmazasa, a teljesitképes tudas végrehajtasa a tanuldi oldalrél
kozelitve, majd a szamonkérés 1jbol a tanari oldalrol nézve. Az alabbi személyiséget formalo
pedagdgiai modszerek repertoarja jelenik meg az egyes szakaszokhoz rendelve: a kovetelés, a
meggyozeés, a gyakorlas, az ellenérzés és értékelés, a jutalmazas és biintetés. Az egyes
Iépésekhez a kovetkez0 magatartasformak, illetve vezetési stilusok keriilnek beillesztésre: az

asszertiv viselkedés és annak valtozatai, illetve a demokratikus és autoriter vezetési stilusok.

Kulcsszavak: személyiségformalé pedagogiai modszerek, magatartasformak, vezetési

stilusok.
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Kovacsné Duré Andrea: ,,Mdédszertar” — a tandrakon szivesen alkalmazott
metodikak napjainkban

Az oktatasi modszer fogalmanak meghatarozasa hosszi multra tekint vissza a didaktika
torténetében. Comenius (1657) differencidlatlan Osszpedagdgiajaban még a tudas
kozvetitésének modjat jelentette, napjainkban pedig az oktatdsi folyamat allando
OsszetevOjeként, a tanar és a tanuld tevékenységére is kiterjesztették. (Falus — Szilics, 2022). Az
idokozben végbement szemléleti valtozast jol mutatja, hogy a 21. szdzadban a korszerlinek
tekintett oktatdsi modszerek mindenekel6tt a tapasztalati, élményalapt, a tanulok
interaktivitasara épiild, a didkok egymastol tanuldsat is lehetévé tevé metodikakkal
azonosithatok. Ugyanakkor nincs univerzédlis, minden helyzetben sikeresen alkalmazhato
modszer, igy a kiilonféle kombinaciok segithetik leginkabb a tanulok személyiségfejlesztését,
aktivitasuk ¢és figyelmiik fenntartasat, a differencialast. Empirikus kutatdsom keretében ezért a
tanarjeloltek témahoz kotédo elméleti €s gyakorlati ismereteire, valamint a tanitasi-tanulasi
folyamatban betoltott szereplik értelmezésére fokuszaltam. Egyéni kérdbives felméréssel, a
levelezds tanarszakos hallgatok (N=45) altal a tanorakon legeredményesebbnek tartott
modszereket, a valasztasuk hatterében meghuzo okokat, az alkalmazhatdsag lehetoségeivel és
korlataival kapcsolatban szerzett tapasztalataikat szandékoztam feltérképezni.

Az eredmények 0sszegzése alapjan megallapithatd, hogy a tanarjeldltek tobbsége egy, dontéen
a pedagogus altal iranyitott tanulasi folyamatot eldtérbe helyez6 modszert preferalt. A
kapcsolodo indoklasok jol tiikrozték, hogy a hallgatok altalaban megfeleld szintli ismeretekkel
rendelkeztek az egyes metodikdk eldnyeit és hatranyait illetéen. Valasztasukat alapvetden a
sajat didkélmények hataroztdk meg, ujfent beigazolva azt a tényt, hogy ,,sokkal inkdbb annak
megfeleléen tanitanak a pedagogusok, ahogyan Oket tanitottak, semmint aszerint, amit nekik
tanitottak™ (Falus, 2001b. 24.). A hallgatdék az altaluk kedvelt mddszereket a tantargyak ¢€s
témakorok széles korében, barmilyen osztaly/csoport szamara megfelelének tartottak. Ebben
vélhetéen az is szerepet jatszott, hogy a gyakorlatok keretében a tanitvanyok alaposabb
megismerésére kevés lehetdségiik nyilt.

A fentiekbdl kovetkezden a képzok fontos feladata a tanarjeldltek tdimogatasa, mindenekeldtt a
medidtori szerep megvaldsitasdban, valamint abban, hogy az elsajatitott pedagogiai tudast
képesek legyenek az adott helyzetnek megfeleléen adaptalni, modszervalasztdskor nem csupan
sajat didkkori élményeikbdl meriteni, ill. tudatosan tdrekedjenek a hatékonyabb tanulési
kornyezet kialakitasara.

Kulcsszavak: oktatasi modszerek, kérdbives vizsgalat, pedagoguskutatas
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L. Palfi Dorina: A tanitasi gyakorlat értékelési modjanak kritikaja,
hatékonysaganak dilemmaja

A tanitasi gyakorlat a 19. szazad végétdl az egyik alappillérét képezi a pedagdgusképzés
rendszerének. (Pukanszky, 2015) A jovObeli tanarok gyakorlati tudasanak fejlesztése, a
felsGoktatasban szerzett ismeretek kiprobaldsa, begyakorldsa, az iskola jelenségvilaganak
megismerése szempontjabol a gyakorlat jelentosége esszencidlis és vitathatatlan. A
Magyarorszagon jelenleg zajlo tanarképzési innovacio erre a belatasra reagélva szervezi meg a
képzés gyakorlatorientalt szemléletét és miikodését, miszerint a hallgatoknak lehetdségiik
legyen iskolai gyakorlatra menni az egyetemi tanulmanyaik megkezdésével egyidében. Ennek
pilotiddszaka jelenleg zajlik. A tapasztalatok megvitatasa és elemzése folyamatos, az innovacio
tokéletesitésére szolgal.

Jelen tanulmanyomban a ,,régi” tanitasi gyakorlat dokumentumai koéziil a gyakorlohelyeken
tanitd vezetd tanarok altal kitoltott Jegyzokonyvek elemzése és ez alapjan megfogalmazott
tapasztalatok, kovetkeztetések ismertetése torténik. A JegyzOkonyvekben olvashatd szoveges
értékelések vizsgalatdhoz a dokumentumelemzés modszerét alkalmaztam, mintdzatokat
kerestem, emellett tartalomelemzést végeztem annak a kérdésnek a megvalaszolasa céljabol,
hogy az értékeld szovegek differencialtak-e, illetve melyikben jelenik meg fejlesztendo teriilet
megjeldlése. A kutatas célja az értékeld dokumentum hatékonysagénak dilemméjan valo
elmélkedés, az 0j tipusu tanarképzés megszervezése szamara tapasztalatok, fejlesztési

javaslatok megfogalmazasa.

Kulcsszavak: tanitasi gyakorlat, Jegyzokonyv, differencialas, dokumentumelemzés
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Meleg Attila: Tanoda programok hatékonysaga B.-A.-Z. varmegyében

Allandoan véltozo tarsadalmunkban folyamatosan szembesiiliink azzal, hogy minden teriileten
meg kell felelni a tarsadalmi kihivasoknak. Az oktatds és nevelés szempontjabol sem tehetjiik
meg azt, hogy ennek a kihivasnak nem feleliink meg. Orszagszerte, de kiillonosképpen Borsod
— Abatlj - Zemplén varmegye teriiletére igaz ez, amikor azt 1atjuk, hogy az orszagban miikddo
180 tanodabol 40 a varmegyénk teriiletén mitkddik. Miért van sziikség a tanodakra? Milyen
hatékonysaggal mitkddnek? Mi hatarozza meg, hogy egy tanoda egyhazi vagy nem egyhazi
fenntartast legyen? Olyan kérdések, amelyekre kutatdsomban keresem a valaszt els6sorban B.-
A.-Z. varmegye teriiletén.

A tarsadalmi elvarasok és az iskolai kovetelmények ndvekedésével — kiilondsen a 20. szazad
derekatdl kezdve — az altalanos iskolan beliil - megjelent egy egyre nagyobb Iétszamu
tanulocsoport, akik a szokasos iskolai feltételek kozott nem tudtak eredményesen tanulni.
Pedagogiai szempontbdl ezek a gyermekek kiilon segitségadas nélkiil akadalyozottak voltak a
tanulasi folyamatokban (Ilyés, 2000). A tanodai nevelés azért hivatott, hogy ezeket az

akadalyokat athidalja, illetve segitsen minél jobban a tanulénak az el6rehaladasban.

Kulcsszavak: oktatas, nevelés, akadalyok, tanoran kiviili oktatas, tanoda
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Molnar Ildiké: Az a bizonyos ,,rézsa”, avagy hogyan neveliink toleranciara a
Sajoszentpéteri Kossuth Lajos altalanos Iskola Mora Ferenc Tagiskolajaban

Az iskolanak, mint integralt oktatasi-nevelési intézmény miveltségi tartalmat a
kulcskompetenciak meghatarozott rendszere kell, hogy alkossa. A kompetencia-alapu oktatds
alkalmazasképes tudas elsajatitasat teszi lehetové. Olyan alapok, kompetenciak megismerését,
melyre mindenkinek sziiksége van a személyes boldogulasdhoz és fejlddéséhez. Az ember
cselekvOképessége az egész ¢életen at tartd tanulas folyamataban formalodik. Az iskolai nevelo-
oktato munka legfontosabb alapelve tehat a tanulok személyiségének fejlesztése, valamint
alapkompetenciainak kialakitasa, készségeinek, képességeinek bovitése.

A tanulok személyiségének optimalis fejlesztéséhez olyan alapvetd intézményi légkor
sziikséges, ahol elsOsorban tolerdns, egymast tiszteletben tarté kapcsolatok kialakitasara
torekednek mind a tanuld- tanuld, a tanuld -neveld, a sziilé6- neveld és neveld -neveld kozott.
Sziikséges tovabba olyan partnerkdozponti miikodés megalapozasa, amely keretein beliil
tekintettel vagyunk a tarsadalmilag elfogadott erkdlcsi normdakra, valamint értékekre.
Intézmények Pedagogiai Programjaban sok helyen megjelenik alapértékként, alapelvként a
tolerancia, a massag eclfogadasa ¢és inkluziv kialakitasa. Megértiik, megéltik a
paradigmavaltast, s atéljiik jelenleg is. Szemléletet valtottunk. Viszont a tolerancia alapelvét
csak akkor tudjuk eredményességre vezetni, ha mellette szoros parhuzamban megmutatjuk és
megtanitjuk a gyermeknek a kulturdlt magatartdsi €s kommunikaciés mintakat, ha
udvariassagra és figyelmességre, masok szokasainak és tulajdondnak tiszteletben tartasara,
eloitélet-mentességre, a konfliktusok helyes kezelésére és az emberek egyenléségének
elismerésére tanitjuk. E f6 célbol készitettem el intézményem Toleranciara nevelés programjat,
mely 2017 januarjatol mikodik.

frasomban roviden felvazolom a program céljait, feladatai, a kezdeti tesztévek eredményeit,
kimeneti méréseit, azokbdl levont konzekvencidkat. Olvashatnak a jelen eseményeirdl, a

program jovojérdl, valamint a programban rejlé lehetoségekrol.

Kulcsszavak: tolerancia, személyiségfejlesztés, projektoktatas, partnerkapcsolatok.
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Moricz Virag Kinga: A vajdasagi magyar pedagogusok taneszkoz- és
modszerhasznalatanak jellemz6i

A hazai és nemzetkozi szakirodalom szerint (pl. Riczu — To6th 2016; Lazar 2015; Sahin 2014)
pedagdgusok taneszkoz- ¢s moddszerhasznalatdnak rutinossdga €s valtozatossdga az oktatas
mindségének fontos mutatdja. Jelen munka célja, hogy ramutasson a vajdasagi magyar
pedagdgusok oktatdsi szokasaira és koriilményeire. A dolgozat egyik kutatdsi modszere az
interji, amelyet Csernik Ilmaval, a bacskossuthfalvi 1dds Kovacs Gyula Altalanos Iskola
iskolapedagogusaval késziilt, és a kérddiv, melyet vajdasdgi magyar tanitok és szaktanarok
toltottek ki. A kérddiv kérdései a pedagogusok munkdjanak diverzitasat igyekszik
feltérképezni, a kapott adatokat az iskolapedagdgussal folytatott interjii alatdmasztja, kiegésziti.
A kérddiv adatainak elemzése alapjan megallapithatd, hogy a vajdasagi magyar pedagégusok
tobb mint haromnegyede az IKT eszkozokkel kapcsolatos felkésziiltségét kielégitonek tekinti,
sajat bevallasuk szerint ugyanennyi résziik hetente tobbszor is alkalmazza ezeket az eszkozoket
az oOrain. Az oktatdsi munkaformék tarhazédnak nagy részét kihasznaljak, atlagosan hetente
tobbszor is alkalmaznak a frontalistol eltérd oravezetést. Mindez arra enged kovetkeztetni, hogy
a tanari garda sok energiat ¢s idot fordit arra, hogy didkjaiknak izgalmas és interaktiv oktatast

nyujtsanak.

Kulcsszavak: IKT, pedagdgiai modszerek, pedagdgiai munkaformak, vajdasagi pedagogia
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Mrazik Julianna: Konkluzié és modell. A modellalkotas lehetdsége a
neveléstudomanyi kutatasban

A tanulmany kiindulopontja az a felismerés, hogy a modellalkotas a pedagdgiai kutatas
meglehetésen ritka modszere, holott, ha megtekintjiik, inkdbb tobb kutatisi stratégia
konkluzioja lehet egy hatékony és koherens modell, mint kevesebbé. A tudoméanyos modell egy
mentalis rendszer, amely megfeleléen tiikrozi a vizsgalt pedagodgiai valosag targyat. A
pedagodgiai modell a tanuldsra optimalizalt ideélis rendszer; képes helyettesiteni a modellezett
objektumot; a modell tanulmanyozéasa 0j informacidkkal szolgal a vizsgélat targyarol végiil
hatékony és koherens. Elénye a bemutatott informaciok integritasa/koherencidja, amely
lehetdve teszi egy szintetikus megkozelités megvaldsitasat az objektum ismeretében. A
pedagdgiai modellezés segiti a kutatas targyanak megértését kiilonféle koriilmények kozott.
Lehetové teszi, hogy kiemelje a vizsgalat targyaban a legjelentésebbet - azt, ami a vizsgalt
témahoz kapcsolodik. A tanulmany bemutatja tovabba a modellezés soran tett 1épéseket,

kognitiv folyamatokat.

The study covers both the definition and possible methods of educational modeling and

argues that the presented model is objective, i.e. it enables a clear definition of the investigated
characteristic; valid; justifies the reliability of the results. Finally, the study covers the "fate" of
educational science - teachability and learnability - models: implementation and adaptability.
The practical benefit of the topic can be grasped for research in educational science, to

encourage studies that are aimed at creating a model.

Kulcsszavak: neveléstudomanyi modell, koherencia, hatékonysag
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Nemes Katalin: A pedagégus - Szakma vagy miivészet?

Kérdéseink:

Hol keresendd, miben rejlik az elmult évtizedek reformkudarcainak okai?

Mi a tanitds valodi esszencidja, 1ényege? Hivatds? Szakma? Miivészet?

Milyen a jo pedagogus, milyen a jo iskola?

Evtizedek 6ta kovetjiik mindannyian, ahogy a pedagdgus palya presztizse és mindsége egyre
csuszik lefelé, mikozben egymast érik a jobbnal jobb szakmai és tudomanyos reformok, hogy
azutan rovidebb-hosszabb palyajukat bejarva a semmibe tlinjenek el. Mi lehet ennek az oka?
Felmertil a kérdés: nem értettiink-e valamit alapjaiban félre? Nem lehetséges-e, hogy tulsagosan
materidlisan, bizonyos fontos, az emberi 1€t alapjat jelentd tényezoket figyelmen kiviil hagyva
kerestiik a megoldasokat? Tudjuk-e pontosan, hogy mi képezi vizsgalatunk targyat, amikor a
tanitas esszenciajat kutatjuk?

A tandr, a tanitd csupan egy szakmunkas, aki tanult mesterségét izi, vagy inkabb miivész,
akinek a gyermek, a tanitvany a miivészetének eszkoze, targya és befogaddja is egyben, aki az
alkotas folyamataba teljes személyiségét beleadja, testét és lelkét, minden nap, 6rarol érara?
Modellezhetjiik-e a tanart, a tanitét egy zenemiivész példajaval? Ebben az analdgidban
elvarhatjuk-e téle, hogy naponta 6t-hat 6rat 1épjen fel folyamatosan évtizedeken at?

Mennyit szamit a szakmai tudés, és mennyit a sziiletett tehetség? Hogyan mérhetd, illetve
mérhetd-e ez egyaltalan? Vagy bizhatunk-e a kozonség itéletében? Miért gondoljuk, hogy az
iskolakat tizemként kell kezelni? Nem hasonlatos-e inkabb egy csodas hangversenyhez vagy
szinhazi el6adashoz, amelyben egyszerre nézd és szereplo a gyermek? Vagy nem kellene annak
lennie? Hogyan érzi magat Michelangelo ebben a falanszterben, mikdzben széklabak faragasara
kényszeritik? Kiég vagy elmenekiil? Mit tesziink mi, akik vezetdk vagyunk ebben a vildgban?
Elengedjiik, és asztalosokat vesziink fel helyette, vagy hagyjuk, hogy tehetségével ¢€s
kreativitdsaval szebbé tegye a vildgunkat? A tehetséggondozdst nem a tanartehetségek
gondozasaval kellene kezdeni? Megannyi kérdés veti fel egy teljes paradigmavaltas
sziikségességét az oktatasiranyitasban és a tanarképzésben is. Erre tesziink gondolatkisérletet.
A tanulmany olyan kérdésekre adando lehetséges valaszokbol és az ezekbdl levonando
kovetkeztetésekbdl all, amelyek egy kozoktatasban eltoltott ¢€let empirikus kutatdsain

alapulnak.

Kulcsszavak: pedagogus, pedagogia, hivatas, szakma, miivészet
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Németh Anna: Lehet mas a matematika! Azaz hogyan valtsunk munkaformat
Richard R. Skemp A matematikatanulas pszicholégiaja cimi konyve alapjan

., Semmiféle gondolat sem rossz, csak rossza valhat, ha kritika nélkiil fogadjuk. Csak az rossz
igazan, ha semmi gondolatunk sincs.” (Polya Gyorgy 1957. 235.0.)

A matematika tanitdsaban a hagyomanyok rogziiltek, a tankonyvek, a webes feliiletek videoi
mind a klasszikus matematikai ismeretkdzlést, a deduktiv moda feldolgozast hasznaljak. Ez
nagyon kényelmes szerepbe teszi a tanarokat, 6k is igy tanultak, gondolkodasukban sokszor ez
az egy tanitasi ,,0tvonal” miikodik: az 6rdikon a matematikusok munkéjanak az eredményét
mutatjak be: Itt van, neked csak meg kell tanulni... (Skemp, 1975.)

Ezzel passziv befogadokka véalnak a didkjaik, csak a jo képességii kotelességtudd didkok
fognak gondolkodni és fejlddni, de az atlagosan okos gyerekek nem élvezhetik matematikai
gondolkodas adta sikereket, igy nincs sem lehetdségiik, egy id0 utan mar sziikségiik sem a
gondolkodasra (matematikaban). A nemzetk6zi mérések, az érettségi eredmények, a
szakirodalom tantargyi szorongast mérd tanulmanyai mind ezt a problémat jelzik. Ezen mérések
feltarjak az okokat, igy lathatd, hogy az ismeretek valodi megértése az egyik legfontosabb
tényezo a fejlodésben.

Erdemes a szakirodalomhoz fordulni, és mindent megtudni diakjaink gondolkodasarol,
fejlédési folyamatukrol, informaciofeldolgozasi médokrol. Ehhez kapaszkodokat jelentenek
Polya Gyorgy, Dienes Zoltan, Varga Tamas régi munkai is. Az egyik legnagyobb segitséget
R.R. Skemp jelenti. Tanulmanyomban bemutatom, hogy a szakirodalmak ajanlasat valéban
lehet alkalmazni a tanitasi 6rdkon, €s bizonyitom hatékonysagat a mérésem eredményeivel.
Az érintett témakat R.R. Skemp A matematikatanulas pszicholdgidja cimli konyve adja, 6
kutatasokkal vizsgalta a tanulas folyamatat alakitdo tényezoket. A fogalmak kialakulasanak
ismerete az alapja egy tanora szervezésének, de ezek szervezddését, a szkémak, (sémak)
felépiilését is hasznalnunk kell ahhoz, hogy diakjainkat jol segitsiik kognitiv fejléddésiikben, és
elkeriiljiik talzott mértékii szorongasukat. Az intuitiv és reflektiv intelligencia fejlesztésével
novelhetjiik didkjaink énhatékonysagat, ezzel javitunk a matematikai attitiidjikon. Minden
tudomany tanulasaban fontos szerepet kapnak a szimbolumok, a verbalis és vizualis képzetek,
meghatarozzak a fejlodés titemét, sikerességét, igy elengedhetetlen helyes hasznalatuk a tanitasi
ordkon. Skemp szerint a matematika tanulasdnak problémai pszichologiai problémak, ezért
fontos ismerniink a fejlddést befolydsolod érzelmi és interperszonalis alakito tényezoket is.
Ezen munka legfontosabb célja, hogy né¢hany tanodrai feladatot, munkaformat bemutasson,

amelyek Skemp miivében talalt elvek alapjan lettek kialakitva, majd az ily médon halado
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csoportokban mért értékeket Osszevetem a szakirodalom szorongast, motivaciot vizsgalo
eredményeivel, kiegészitve a hatékonysag mérésével. A kérdéivben Noétin Agnes validalt
kérdéssorat hasznaltam a szorongas mérésére (Notin, 2015), hipotézisemként pedig a
felfedeztetd tanitas-tanulds stresszmentes, ezzel hatékony voltat vetem fel, ami természetesen
bizonyitast is nyert. A mddszer és a kommunikaci6 sikerességének igazolasakor fontos tény,
hogy egy feladat 6nmagaban még nem valtoztat, a sok évig tartd fejlédési folyamatot kell
megvaltoztatni ezeknek megfeleléen ahhoz, hogy mérhetd eredményt érjiink el a szorongas,

motivacio, énhatékonysag, és a hasznalhato tudas vizsgalatakor.

Kulcsszavak: matematika modszertan, matematikai szorongas, felfedeztetés, fogalmak

kialakulasa

33



Petzné Toth Szilvia - Lampert Balint: A korforgasos gazdasag miikodésének
megértetése LEGO robotok segitségével

A Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Pedagogia, Humén- ¢és
Tarsadalomtudomanyi Karan 2019-ben keriilt atadasra a LEGO Elménypedagégia terem, ahol
rendszeresen vezetiink foglalkozdsokat a LEGO modszertan alkalmazéasaval.

2022-ben egy uj projekt inditasaval a LEGO eszkozoket a fenntarthatosagra nevelés teriiletén
kivanjuk bevezetni egy kiils6 ipari partner timogatasaval. Az uj projekttel erdsiteni kivanjuk
fenntarthatosadgra nevelés terliletén a gyakorlati tapasztalatok bevonasat és a gazdasagi
szereplokkel valo egyiittmiikodést. Az egyiittmiikddés altal szeretnénk a korforgasos gazdasag
szemléletét a pedagdgus-jeldltek €s a didksag korében elterjeszteni.

A megbizo elvarasa, hogy a LEGO Education komplett oktatasi rendszeren keresztiil szervezett
képzések, didkoknak sz6l6 oktatasi programok és a kutatasok soran még hangsulyosabban
megjelenjenek a kornyezetvédelmi, komplex hulladékgazdalkodasi tevékenységek,
kornyezetvédelemhez kapcsolodo szemléletformalas, didkok felelds allampolgarként valo
viselkedésre nevelése.

A 2022-es évben vallalt feladatink keretében Osszeallitottunk egy kerettorténet koré felépitett
négy foglalkozasbol allo foglalkozéas-sorozatot. A foglalkozasok megvaldsitdsaban kézponti
szerepet jatszanak a kutatocsoportunk programozhato6 LEGO robotjai, illetve a LEGO 4C
modszertana, amellyel a tanulasi folyamat segitése mellett a didkok, hallgatok digitalis
kompetencidit is fejleszteni tudjuk.

A publikacionkban szeretnénk bemutatni a négy foglalkozas koziil egyet, amely arra mutat
példat, milyen modon lehetséges a didkokkal a korforgasos gazdasag hulladékok begytijtéstol
ujtermék eldallitdsaig tartd szakaszanak megismertetése, az elkiilonitett hulladékgytijtés
jelentdségének megértetése LEGO robotok és a LEGO robotversenyekrdl ismert akadalypalyak

felhasznalasaval.

Kulcsszavak: fenntarthatosag, fenntarthatosagra nevelés, korforgasos gazdasag, LEGO,

robotika
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Piispoki Péter: Erzelmek iskoldja A racionalis vita és a komplex drama
lehetoségei a kritikai gondolkodas fejlesztésében

A dolgozat a fogalmazastanitas és a kritikai gondolkodas fejlesztését célzd pedagogiai
kutatdsok ¢és vizsgalatok eredményeihez kapcsolodik. Kozéppontjaban a dramatikus
tevékenységek €s a raciondlis vita eszkozeit 6tvoz0 pedagodgiai modszer bemutatdsa all.
Konkrét példakon keresztiil ismerteti annak miikodését, a gyakorlat soran tett pedagogiai
megfigyeléseket, és Osszegzi azokat a szakmai-modszertani szempontokat, amelyek alapjat
képezhetik egy késdbb részletesen kidolgozandd metodikanak.

A szerz6 magyar nyelv és irodalom — torténelem szakos tanar, draimapedagdgus. Pedagogiai
érdeklddésének kiemelt teriilete a kommunikacids készségfejlesztés, valamint a dramatikus és
szinhazi nevelés. Jelenleg a Mathias Corvinus Collegium Vitaakadémia Vitavezetd képzésében

tanul.

Kulcsszavak: kritikai gondolkodas, szovegalkotas, drama, vita
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R. Nagy Jozsef: A fotografia oktatasanak tapasztalatai és lehetoségei a kozépfoku
média és miivészeti nevelésben

A tanulmany célja az, hogy fotografia kozépiskolai média és miivészeti oktatasban betoltott
szerepét, oktatasi lehetdségeit, esélyeit vizsgalja, illetve adalékokkal, gyakorlati
tapasztalatokkal szolgaljon az erre vallalkoz6 pedagdgusoknak. A dolgozat alapjaul masfél
évtizedes kozépiskolai, oraaddéi mindségben teljesitett tapasztalat all. A szoveg elméleti
alapvetéseiben amellett érvel, hogy a milivészeti, ezen beliil a fotografiai oktatasban a képiséget
kulturalis rendszerként kezeljiik, s ne csupan annak esztétikai vetiiletét tartsuk szem el6tt. A
dolgozat harmas megkdzelitésben, a kozépiskolas didkok altal elvégzett fényképes feladatok
sikeressége, kedveltsége, produktivitisa alapjan kozli €s ismerteti, egyes esetekben tagabb
szakmai-elméleti kontextusba helyezi az egyes fototechnikakat. Besorolja a kudarcok, a
mélyebb nyomot nem hagyo, atlagos, illetve a sikeres feladattipusok koze. Igy beszél a csaladi
analog fotohagyatékrol, a teljes eljarasaban analdg technikaval torténd fényképezésrol, a
labortoriumi munka kihivasairol, a fotopalyazatok negativ hatasairol. Emellett emliti a camera
obscura, a fotogram ¢és a kemogram, a klasszikus, kompozicios fotéfeladatok
alkalmazhatosaganak koriilményeit, majd ratér a szabadtéri és miitermi portréfényképezés, a
fényfestés, a street fotografia taglalasara, s kiilon emlitést tesz az okoseszkozok szerepére a

kézmiives jellegli, analog fotografiai gyakorlatban.

Kulcsszavak: fotografia, média, miivészeti nevelés, kozépfoku oktatas
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Reikort Ildiko: Egész-ség az iskolaban

Vilagunk jelentds valtozédsa miatt kiilonbozé pedagogiai teriiletek megujuldsra varnak. A
mivészeti teriiletek, és azok dsszekapcsolasa az oktatds minden szintjén segitséget nyujt az €16
kapcsolatok megdrzésében, amikor korunk techno-kommunikacidés korszakdban az
interperszonalis kapcsolatok 1ényegi elemei elsekélyesedni latszanak.

A miuvészet kiilonb6zo szinterei olyan lehetdségeket kindlnak a zenepedagogian beliil is,
amelyek az elméleti tantargyak tanitasat részben kivaltva/kiegészitve a tanulok érzékelési,
tapasztalati modozatokon keresztiil fedezhetik fel erdsségeiket a Kokas Klara zenepedagogiai
rendszere altal. A zene €s a mozgas magas foku szintézise, az improvizacid bevezetése és
fejlesztése olyan globalis élményt teremt meg, amit a hagyomanyos zenepedagogia eddig
nélkiilozott tarhazabol.

Az emlitett zenepedagoiai rendszer szerint zajlo tanitasi 6rakon, az improvizativ modon 1étrejott
alkotasok nem csak a nonverbalis kommunikacidé magasabb szintli megértését fejlesztik, hanem
tamogatjak a mentalis allapot egyensulyanak megorzését, a személyiségfejlesztést, és novelik
zenepedagogiai  rendszerek  transzdiszciplindris  hatdsanak  vizsgalata, amely a
személyiségfejlesztés kiilonboz6 aspektusanak megfigyelését is magaban foglalja a zenei

edukéciods folyamtokon tul.

Kulcsszavak: zenepedagbgia, improvizacio, képességfejlesztés
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Roézsa Erzsébet: A kilenc pont problémaja

Elsé benyomadsra gy tlinhet, mi sem természetesebb, minthogy hatékonysag és koherencia
jellemzi a pedagdgiat. Azonban, ha kozelebbrol megvizsgaljuk a kijelentést, kideriil, nem kevés
eréfeszités sziikséges, hogy realizaljuk ennek megvalositasat.

Ezzel kapcsolatosan vetddott fel bennem a klasszikus logikai’/kombinatorikai feladvany,
melyben a négyzet alakban elhelyezkedo kilenc pontot kell négy egyenes vonallal 6sszekdtni a
ceruza felemelése nélkiil, minden pontot egyszer érintve. A 9 pontos probléma megfejtése is
egyszeriinek bizonyul, de csak els6 benyomasra. A kezdetben kézenfekvoének igérkezd
megoldasok mindegyikérdl kideriil, hogy tévut, és a korabbi séméak a megoldasi kisérletek
sokszori ismétlése ellenére sem hasznalhatoak, mert csak a négyzetracs keretein beliil
gondolkodunk. Azonban, ha kicsit modositunk a latdoszogiinkén, és mas perspektivabol
tekintiink a feladatra, akar komfortzonankat is meghaladva, megtalaljuk a dilemma kulcsat.
Hasonl6 analogiara épitettem a konferencia idei tém4jat is, melynek kifejtését a kilenc pont
alakzatara fliztem fel, annak nyil formaji megoldasi képletében, ami idevagoan a kittizott cél

elérésének a képességét szimbolizalja.

Kulcsszavak: feladvany, komfortzona elhagyasa, paradigmavaltas

38



Rucska Andrea - Kovacs Mihaly - Kiss-Téth Emoke: Hatasok és eredmények,
avagy egészségnevelési latlelet a halmozottan hatranyos helyzeti telepiiléseken

Az egészségi allapotot nagymértékben determindlja az egyén egészségmagatartasa, melynek
szerepe nem vitathato, viszont a genetikai meghatarozottsagon til az egészséget befolyasold
tényezOk soraban felsorakoznak a folyamatosan valtozo tarsadalmi-gazdasagi jellemzok, illetve
a térség egészségligyi ellatorendszere is. A KSH statisztika adatokbdl egyértelmiien latszik,
hogy Magyarorszagon a halmozottan hatranyos helyzetli régioban €16 ndk atlagéletkora
Iényegesen alacsonyabb az orszagos atlaghoz képest, mely adatokhoz a térségben fellelhetd
¢letmodbeli, magatartasi kockazati tényezoknek kiemelt szerepe van.

A kutatds a Felsooktatasi Kivalosagi Program keretein a felndtt ndi lakossag monitorizalt
allapotfelmérésére fokuszaltak.

Jelenlegi kutatasi célunk az abauji régidoban €16 nok monitorizalt egészségi allapotfelmérésére,
egészségmagatartasa fokuszal. A monitorizalt allapotvizsgalat tartalmazta pl. a testdsszetétel
vizsgalatot, az erek allapotanak, ennek megfeleléen a sziv €és érrendszeri megbetegedések
rizikofaktoranak vizsgalatat, érzékszervi vizsgalatokat. Az allapotfelmérést kérddives vizsgalat
egészitette ki, mely az életmodra, a mentalis egészségre is kiterjedt. A mentalis egészséget a
MHC-SF réviditett valtozataval, és az Elettel valo elégedettség skalaval mértiik. A program
még nem zarult le, igy adatok csak pilot jellegliek, az adatfelvétel még zajlik.

Eredmények: az eddigi vizsgalatban 71 f& vett részt, atlagéletkoruk 48+16,1 év. Atlagosan a
BMI index alapjan talsulyosak (BMI=28,8+7), vérnyomasuk atlaga normalis (X=130Hgmm),
melynek nagyon magas a szérdsa (SD:17,7), a legmagasabb mért diasztolés érték a vizsgalat
alatt 185 Hgmm volt. A ndk tobbségében elégedettek életiikkel (x=24,36667+9,2). A Mentalis
egészség kontinuum skala atlagértékei nagyobb tavolsagot mutatnak a tényleges jolléttol
(X=43,6). A szocialis jollét aldimenzidja €ppen, hogy atlépi az 50%-os kiiszobértéket
(X=12,9).

Kovetkeztetés: A halmozottan hatranyos helyzetii régioban €l6 alacsony iskolai végzettségli
nok egészségi allapota atlagon aluli, ezt tobbségében ¢életmodbeli tényezokkel lehet
magyarazni. Eletiikkel, parkapcsolatukkal tobbségében elégedettek. Strukturalatlan interjiik
kapcsan a résztvevok tisztdban vannak helyzetiikkel, de ugy érzik, nem tudnak valtoztatni
¢letmodjukon.

Kulcsszavak: egészségi allapot, hatranyos helyzet, szomatikus és mentalis egészség,

szenvedélyek
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Sedianszky Nora: ,,Sz0lj, Tiindérhonban iidlak merre van?” Megkozelitési
lehetoségek a Csongor és Tiinde elemzéséhez kozépiskolasok szamara

A tanulmany annak a munkanak rovid 0sszefoglaldsa, melynek soran Vorosmarty Csongor és
Tiindéjét szeretném kozel hozni fiatal, els6 sorban kozépiskolas didkokhoz, megszabaditani ezt
a rendkiviil izgalmas, zsenialis anyagot a ,kotelezd olvasmany” nyligds jellegétol. Vordosmarty
elképzelt Tiindérorszaga a maga sajatos fantaziabirodalmaval, bonyolult kulturalis és filozofiai
hatterével igazi ,,vilagenciklopédia” és kirakos jaték, ugyanakkor jelentds hangsulyt kap benne
az  utkeresés, az ¢életmodell-valasztds kérdése, mely mindig is  élénken
foglalkoztatta/foglalkoztatja a fiatalokat, napjainkban bizonytalan tarsadalmi és okologiai
klimajaban pedig kiilondsen. A tanulmany utolsé harmadéaban azokkal a konkrét, modszertani
lehetoségekrol beszélek, amellyel tobbféle valtozatos modon kozelithetjik meg a
kozépiskolasokkal a darabot, k6zdsen gondolkodhatunk réla, a beszélgetés, a dramajaték, a rajz,
a kiilonb6zo vizudlis eszkdzok, a pszichodrdma vagy a beavatd szinhaz eszkoztaraval, s ezek

otvozetével.

Kulcsszavak: Vorosmarty Mihaly, Csongor és Tiinde, romantika, élménypedagogia, beavatd

szinhaz
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Sipos Katalin: Az innovativ gyakorlatok terjedésének jellemzoi az online oktatas
idején

A kutatas a disszertaciom témajahoz kapcsolodo pilot-vizsgalat az innovacio feltételeire, a
szervezeti jellemzokre, valamint a pedagoégusok gyakorlati tapasztalataira vonatkozo részéti
foglalja magaban az online oktatas iddszakat illetéen, melynek célja a nagymintas adatfelvétel
elotti technikai problémak kikiiszobdlése, valamint a kutatas tovabbi irdnyainak kijeldlése és
az ehhez legmegfeleldbb modszerek kivalasztasa. A kérdéives felmérés soran egy technikum
¢s szakképzd intézmény pedagogusai vettek részt a vizsgalatban, amelynek elemzése a kis
mintara vald tekintettel egyszeri statisztikai moddszerekkel tortént. Az eredmények
ravilagitottak, hogy - Rogers elmélete alapjan - az innovacio terjedésének feltételei koziil
elsdsorban a relativ eldny és a kompatibilitds szempontjaival értettek leginkdbb egyet a
pedagdgusok, tovabba intézményiiket fejlodést, innovaciot eldsegito szervezetként jellemezték.
Az id6észak pozitivumai kozé tartozik a digitalis kompetenciak fejlodése, az empatia, tolerancia
er6sodése, €s az egymadstdl vald tanuldseldtérbe helyezddése. A pilot vizsgéalat megfeleld

tampontot szolgaltatott a tovabbi vizsgalatokhoz sziikséges modositasok elvégzéséhez.

Kulcsszavak: szervezet, innovacio, online oktatas, pilot kutatas
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Siité Attila: Kémia szakos tanarjeloltek természettudomanyi kreativitasanak
osszehasonlitasa nemzetkozi tapasztalatok alapjan

A kreativitas egyre fontosabb kompetenciava valik a tanari hivatasban, a gyorsan valtozo
oktatasi rendszerben megléte hozzajarulhat a pedagdgiai munka eredményességéhez. Ez egy
kozponti eleme a tanari fejlodésnek, az intézményi oktatas €s egyetemi tanarképzés soran is
igyekeznek nagyobb hangsulyt fektetni megerdsitésére, mely kiilondsen igaz lehet a
természettudomany szakos pedagogusjeloltek esetében. A tanulmany a témavalasztas
relevancidja miatt arra vallalkozik, hogy elsésorban a kémia szakos egyetemi hallgatok
kreativitasaval kapcsolatos nemzetkozi kutatasait foglalja 6ssze. Ahhoz, hogy a kreativitast a
természettudomanyok tanitdsaban célzottan tdmogassuk, fontos megérteni a leendd tanarok
szempontjait és nézeteit a témaval kapcsolatban. Fogalomtérképek ¢és kérddivek segitségével
jellemezték a valtozasokat a hallgatok kreativitasrol alkotott nézeteiben. A fogalmi térképek
kvantitativ elemzései feltartak a hasonldsagokat és kiilonbségeket a hallgatok kreativitassal
kapcsolatos nézépontjaban. Valamennyi tanarhallgato valtozatos elképzeléseket és nézeteket
mutatott a kreativitasrél a kémiaoktatds kontextusaban, pozitiv hozzaallas mutatkozott annak
kémiaorakba valo integralasara. Tobb olyan mérés is sziiletett a témaban, ahol els6éves és
végz0s tandrhallgatok kreativitasbeli kiilonbségét kivantak elemezni, de nem mutatkoztak nagy
kiilonbségek a nézetek kozott, ugyanakkor kifinomultabb szemlélettel rendelkeztek a

kreativitas 0sztonzése terén a végzos hallgatok.

Kulcsszavak: kreativ pedagogia, soft-skill készségek, tanarjeloltek, kémiaoktatas
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Szaboné Pongracz Petra - Trembulyak Marta - Balogh Regina: Az iskolai légkor
és a pedagogus meghatarozo szerepe a tanulasi nehézséggel kiizd6 tanulok
életutjaban

Az Eurépai Unid Lisszaboni Stratégiaja, majd az Eurdépa 2020 célkittizései kapcsan a tarsadalmi
folyamatok tudatos alakitasanak kihivasaival parhuzamosan el6térbe keriilt a tudas, a
versenyképes ismerettel valo rendelkezés, ezaltal pedig az élethosszig tartd tanulas szerepe
(sz.n. 2000, idézi Szekeres, 2014). A fenti dokumentumokban kitlizott célok megvaldsulasanak
egyik alapvetd tényezdjeként tekinthetiink egy olyan oktatasi kornyezetre, mely nem csupan a
tipikusan fejlodd, hanem a tanulasi folyamataikban valamilyen szinten akadalyozott tanulok
szamara is képes értékes €s hasznos tudast biztositani, a korai iskolaelhagyast, a lemorzsolodast
csokkenteni, ezaltal pedig a késobbi munkahelyi elhelyezkedést, a sikeres tarsadalmi
integraciot eldsegiteni (Martonfi, 2008).

A problémakkal kiizd6 tanulokkal valé foglalkozés soran hatvanyozottabban elmondhat6, hogy
benne a pedagogus kulcsszerepet jatszik. O jelentheti a kapcsolatot a szélesebb tarsadalom felé.
A pedagogus szavanak, értékelésnek rendkiviil fontos szerepe van a tanulok életében azaltal,
hogy mig az egyik oldalon motival, addig a masik oldalon az alulértékelés a fejlodés lelassulasat
eredményezheti (Lannert, 2021).

Ezen ¢élmények hosszan tartd hatdsat tdmasztotta ald az a 2019-ben végzett kutatas is, mely
feln6tt, tanuldsban akadalyozott személyek szemszogébdl vizsgalta életitjuk Iényeges
eseményeit, emlékeit, annak a késébbiek szempontjabol is meghatarozé voltat (Szaboné, 2022).
A tobbségi altalanos iskolaban eltoltott idoszakrol szold narrativak szamos esetben a nem
megfeleld iskolai 1égkdrrdl, a pozitiv, elfogadd pedagdgusi attitiid és a befogadd kozosség
hianyar6l tanuskodtak. El6adasunkban e kutatds néhany eredményének kiemelése 4altal
szeretnénk ravilagitani arra, hogy ugy gondoljuk, az inkluziv tarsadalom iranyaba csak az
inkluziv iskolan keresztiil vezet az Gt. A valtozasok pedig leginkabb az alapoktdl kezdve
lehetnek igazan hatékonyak.

Ha a pedagogusra, mint az iskolai élet kulcsszerepldjére tekintlink, akkor esetiikben az alapot
az is jelenti, hogy mennyire késziti fel dket a felsdoktatasi intézmény az egyiittnevelés
feladataira. A kérdés megvalaszolasara egy 2019 és 2022 kozott lezajlott, leendd és mar
gyakorlo pedagdgusok korében végzett, Trembulyak Marta altal vezetett kutatds néhany
relevans eredményét is szeretnénk bemutatni.

Kulcsszavak: integracio, pedadgiai milid, pedagogusi attitiid, tanuldi diverzitas, valtozo

kortilmények
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Széplaki Ildiko: Nem sportszakos egri egyetemi hallgatok mentalis-, fizikalis-és
lelki egészségének vizsgalata

Az els6 éves egyetemistak a ,,késziilodo felnottkor” szakaszaban szamtalan 0j élethelyzettel,
kihivassal taldlkoznak, ami hatassal van az egészségtudatos magatartasukra, ezen beliil olyan
dimenzidkat megkiilonboztetve mint példaul a fizikai aktivitds, tudatos taplalkozas,
kiegyensulyozott lelki élet, szerrel vald visszaélés elkeriilése stb. Jelen kutatasa a fiatalok
mentalis- és lelki allapotanak felmérését tiizte ki célul.

Maoddszerek: A keresztmetszeti vizsgalatban 435, 18-32 év kozotti nem sportszakos, elsé éves
egyetemista vett részt. Az életcélt, az ¢élettel valo elégedettséget, a jol-1étet €s a stresszt validalt
kérddivek kitoltetésével vizsgaltam meg, tovabba rakérdeztem a taplalkozasi szokasaikra,
fizikai aktivitdsukra, és ennek kapcsan a testiikkel valo megelégedettségiikre is.

Eredmények: A kapott adatok alapjan megallapithatd, hogy a vizsgalatba bevont fiatal
felndttek tobbsége ideje jelentds részében elégedett az életmindségével, vidamnak ¢és
nyugodtnak érzi magat. A megkérdezettek 20%-a érzi Ggy, hogy élete kozel 4ll az ideélishoz,
viszont, ha ujra ¢lhetnék az életiiket, a hallgatok majd kétharmada nem valtoztatna rajta. Az
¢letcél mérése alapjan elmondhatd, hogy az egyetemistak tobbségének vilagos szandékai és
céljai vannak, de néha mégis ugy érzik, képtelenek kézben tartani életiik alakuldsat és tobb mint
kétharmaduk érzi ugy, hogy nem képesek uralni a nehézségeket. A fittségi allapot és testtartas
sajat szubjektiv megitélésiik alapjan a megkérdezettek mintegy 40%-a inkabb a ‘nem ideélis’
kategoridba sorolta magat, és tobb mint 90%-uk tisztdban is van vele, hogy ennek
valtoztatasaért 6 a felelds.

Kovetkeztetések: Altalanossagban megéllapithaté, hogy a korabbi szakirodalmi kutatasokat
alatdmasztva ez az €letszakasz tényleg stresszes szamukra, mégis az mondhato el, hogy inkabb
elégedettek az életiik alakulasaval, és vallaljak a feleldsséget annak alakulasaért. Egy tovabbi
kutatas keretében érdemes lenne megvizsgélni az egyetemi testnevelés egészségneveld hatasat,
hogy sikeriil-e elérni a végcélnak tekinthetd élethosszig tartd egészségtudatos magatartas
kialakitasat, illetve megnézni még a szemeszter elején, hogy egyaltalan mennyire vannak

tisztaban és mit jelent szamukra az egészségtudatos magatartas és az egészség fogalma.

Kulcsszavak: egyetemistak, mentalis egészség, életcél kérddiv, stressz kérddiv
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Szigeti Monika Veronika: A pedagogusok pszichologiai immunkompetenciajanak
vizsgalata

A kiégés témakorével foglalkozd kutatasok a jelenséget individualis, interperszonalis és
szervezeti oldalrol is vizsgéljak. Az individudlis megkozelités a személyiség vizsgalatara
fokuszal, kiilonos tekintettel a burnout szindromara hajlamosité személyiségjegyekre, illetve a
kiégés egyéni szinten megjelend tiineteire. Az interperszonalis szempontok a tarsas kdrnyezet,
a segitd szakember és kliense kapcsolatdra vonatkoznak. A szervezeti szintre vonatkozo
kutatasok pedig az adott munkahely, munkakor és a szervezet sajatossagait helyezik eldtérbe.

A burnout szindroma okait vizsgalva Aronson, Kafry és Pines (1990) 4000 személlyel végzett
kutatasuk alapjan harom okot tart fel a kiégés hatterében: az érzelmi talterheltséget, a
klienskozpontl orientdlodast €s bizonyos személyiségjegyeket. Ezen eredmények hatdsara
kutatasunkban a pedagogusok pszicholdgiai immunkompetencidjat vizsgaltuk, mert rajuk
kiilonosen veszélyeztetett csoportként tekinthetiink. A pedagdégusok (N: 301) mentalhigiénés
allapotat individualis €s interperszonalis aspektusokbdl elemeztiik 2022-ben, Magyarorszagon.
Eredményeink alapjan a Pszichologiai Immunkompetencia Kérddiv (Olah, 1995) 16 faktora
koziil az érzelmi kontroll teriiletén érték el a leggyengébb eredményt. A kihivas/rugalmassag,
az ingerlékenység gatlas és a szocidlis alkotoképesség teriiletein mértiink még gyengébb
eredményt. Jobb azonban a koherencia érzés és a kitartas teriiletén elért eredményiik. A
mobilizalo-alkoto-végrehajtd alrendszerben a magyarokra standardizalt atlagnal joval
magasabb értéket értek el. Az dnszabalyozo6 és a megkdzelitd-monitorozoé alrendszerekben a
standard 4tlaghoz hasonld a pedagdgusok eredménye. A pedagégusok 92%-a pozitiv
gondolkodast, de a kihivas/rugalmassag terén 40%-uk gyenge eredményt ért el. Az érzelmi
kontroll teriiletén 20%-uknak atlag alatti az eredménye, amely a késObbiekben ki¢géshez
vezethet.

Eredményeinkhez kapcsoloddan ugy véljik, hogy a pedagogusok korében a metdlhigiénés
tamogatast eldtérbe helyezd pszichoedukacios tréningeknek fontos szerepe lehet a
pszichoszomatikus megbetegedések ¢és a kiégés megeldzésében. Tavlati célunk, hogy a

pedagdgusok szamadra célzott tréningeket tervezziink a kiégés megeldzésére €s enyhitésére.

Kulcsszavak: pedagogusok, mentalhigiéné, kiégés-szindroma, pszichologiai

immunkompetencia
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Szilagyi Szilvia - Torok Zsuzsanna - Korei Attila: STEAM alapu modszertan
alkalmazasa a valtoz6 mennyiség matematikai fogalmanak tanitasara

Tanulmanyunkban a STEAM alapu oktatds egy 01j modszertani kisérletét mutatjuk be, amely a
valtozé mennyiség absztrakt fogalmat hozza kozelebb a tanulokhoz. A manapsag kozkedvelt
mandala-rajzok ¢€s szinezok, illetve a szintén nagy népszeriiségnek 6rvendé LEGO robotok
hazasitasanak o6tletébdl sziiletett egy olyan komplex tanitasi-tanulasi program, amely kreativ
tevékenységhez kapcsolja geometriai alakzatok létrehozdsan keresztiil a valtozé mennyiség
fogalmanak megismerését, megértését és hasznalatat. A kidolgozott tanitasi-tanulasi technika
rendkiviil sokoldalu, mert a matematikai tudast, a kreativitast és a digitalis kompetenciakat

egyiitt fejleszti, tovabbéa a matematikai szorongas kialakulasat ellenstlyozza.

Kulcsszavak: STEAM pedagogia, LEGO robot, valtozé mennyiség, matematikai szorongas
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Toth Dalma: Meseorszag mindenkié — tabu a gyermekirodalomban

A tanulmany egy, a magyar gyermekirodalomban port kevert kotetének targyalasa sordn a
személyes-, a tarsas-, illetve a nemi identitas alakuldsanak tényez6it mutatja be a Meseorszag
mindenkié cimli meseantologia, mint a tarsadalmi reprezentaciok egy lehetséges kozvetitdje
kapcsan. Az interdiszciplinaris megkozelités azt a célt szolgalja, hogy a problémakort komplex
nézdpontok mentén keriiljenek bemutatésra.

A mi, mint szocidlis reprezentaciok kozvetitéje szdmos csatorndn keresztiil értelmezhetd
(Moscovici 1974), melyek koziil egy mesekdnyv egyszerre tartalmaz nyelvi €s piktorialis
reprezenacidkat, és igy mentalis reprezentaciok révén hatnak egy egyének és kozdsségek
valosaganak értelmezésére. A szocialis reprezentaciok alakulasa igy ,.konszenzuson” alapszik
a nyilvanos térben hozott dontések altal. A személyes identitas a mindenkori tarsadalmakban a
belsé impulzusok alakuldsaval az énrendszerek értelmezési keretében az interakciok
vizsgalatanak sziikségességét hangstlyozza. Az “én” és a kiilsé vildg kapcsolatat a tarsas
kapcsolatok altal érthetjiik meg, melyhez a tarsas identitds elméleti kerete adhat segitséget,
mivel a személyes identitds végesnek tekinthetd, amelyet az id0 dimenzidja altal is
korlatozottnak tekinthetiink a személyiségfejlodés szempontjabol is.

A nemi identitds €s a verbalis megnyilvanulas kozotti 6sszefiiggések vizsgalata fontos szerepet
tolt be az azonos nemiiek kozotti interakciok vizsgalataban. A strukturalis szimbolikus
interakcionalizmus a nemi identitast az egyének dnmeghatarozasahoz kapcsolodo tartalmanak
konstrualasan keresztiil targyalja (Stryker, Burke 2000). Ennek megfelelden a nemi szerepek
interiorizadlasdhoz a konstrukciok percepcidjara van sziikség, melyek kiilsé és bels6 hatasok
mentén alakulnak, illetve a gender order vertikalis differencialasahoz jarulnak hozza (Nagy
2017). Kiilsé hatasként a tarsadalmi reprezentacidkat tartalmazd torténetek, s igy a mesék is

hozzajarulnak ahhoz, hogy az egyén milyen belsé valosagot alakit ki.

Kulcsszavak: Meseorszag mindenkié, gyermekirodalom, tabu, identitas
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Tothné Almassy Monika: Beteg gyerek az osztalyban - a koznevelési ellatas fo
szakmai iranyvonalai

Nemzetkozi felmérések szerint az iskolaskori populacio 15-20 %-at korlatozza valamilyen
betegség a mindennapi életvitelének zavartalan folytatasadban.

A tanulmény a tartdés gyogykezelés alatt allo gyerekek pedagogia ellatdsdhoz kapcsolddo
jogszabalyok, a 2022-es miniszteri iranyelv és a Korhazbol suliba modszertani kiadvany fobb
tartalmi elemei alapjan mutatja be az érintett tanulok oktatasi rehabilitacids folyamatanak utjat,
az ellatas szereploit, azok feladatait.

érvényesiiléséhez elengedhetetlen a kiilonb6z6 szektorok (egészségiigyi, oktatasi), helyszinek
(korhaz, otthon, iskola) és szakemberek kozotti egylittmitkodés és kommunikécio. A tanulmany
ennek az interdiszciplinaris munkanak a f6 irdnyvonalaiba nyujt betekintést a betegut
kiilonbozé staciohoz és helyeihez kapcsolddo szakemberek oktatasi rehabilitacidban végzett

feladatainak bemutatasaval.

Kulcsszavak: oktatasi rehabilitacio, tartos gyogykezelés alatt 4116 tanuld, reintegracio, inklazio
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Valyogos Krisztina: Kozépfoku szakképzési programtipusok presztizsrangsora

Hazai kutatdsok ravilagitottak, hogy presztizsrangsorba sorolhatdéak a kozépfoku oktatasi
palettan szerepld intézmények (Csdko 1998, Fehérvari&Lisko 1998). Ezen ragsor élén a
gimnaziumok, a technikumok és szakgimnaziumok, majd a szakképzd iskolak és szakiskolak
allnak. Felmeriilhet kérdésként, hogy melyik érettségit is nyjté képzést soroljuk elérébb a
technikumot vagy a szakgimnaziumot. Tanulmanyunkban a végzettség megszerzésével
betdlthetd munkakdr szintjét figyelembe véve a technikumi programtipust rangsoroltuk
elorébb, mivel elvégzésével kozépvezetdi ismeretek birtokaba jutnak a leendé munkavallalok
(Eurydice 2021). 2020. végén a pandémids helyzet miatti online oktatas id0szakéaban sajat
készitésti kérdoiviinkkel szakképzésben oktatokat kerestiink meg. 168 valasz érkezett
elsdsorban az észak-alfoldi régio szakképzési centrumainak oktatoitol. Az online kérddiv
kitoltésével megismerhettiik demografiai, végzettségi adataikat, gyakorlati éveik szamat,
illetve, hogy mely programtipusban oktatnak. Kutatasi kérdésink az volt, hogy ezen
programtipusok kozotti presztizsrangsor tetten érhetd-e a szakképzésben oktatok demografiai,
végzettségi adataiban, illetve az oktatasi gyakorlati éveik szamaban. A szakirodalom alapjan az
alabbi hipotéziseinket fogalmaztuk meg: H1. A magasabb presztizsli szakképzési
programtipusban alacsonyabb a ndi oktatok ardnya ¢és magasabb a nagyobb szakmai
tapasztalattal rendelkezdk aranya, mint az érettségit nem ado képzésekben. H2. Az oktatok férfi
aranyaban, végzettségében ¢és gyakorlati éveinek szamaban eltérést tapasztalunk az alapjan,
hogy csak technikumi programtipusban, vagy parhuzamosan mas programtipusban is oktatnak.
A kapott adatokat kereszttabla-elemzéssel és Khi-négyzet statisztikaval vizsgaltuk, mely soran
az intézménytipusok €s az oktatok neme kozotti kapcsolat tendencia szintli Osszefiiggést
mutatott. A technikumi programtipusban volt a legmagasabb a férfiak aranya, mely alapjan
forditottan korrelal a néi oktatok aranya a presztizzsel (Polonyi&Timar 2001). Ugyanakkor a
szakvizsgaval rendelkezdk ardnyédnak ¢€s a szakmai gyakorlat idejének vizsgalataval nem volt
kimutathatdé a technikumi programtipus eldnye. Tehat elsé hipotézisiink csak részben
igazolddott. Masodik hipotézisiink nem igazolodott, mivel a kizardlag legmagasabb presztizsi
programtipusban oktatok kozott volt a legalacsonyabb a szakvizsgaval rendelkezok aranya,
valamint jelentOs eltérést sem a nemi aranyokban, sem pedig a gyakorlati évek szdméban nem

tapasztaltunk.

Kulcsszavak: szakképzés, intézménytipus, pesztizsrangsor
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Vas Gabor Tamas: Kozosségek uj tere a konyvtarban — Makerspace

A 4. ipari forradalom kovetkeztében egyre tobb és komplexebb hatés éri a tarsadalom- és az
ipar Osszes szerepldjét. Az infokommunikécios eszkdzok robbanasszerli fejlodése és a
kulturalis paradigmavaltas, valamint a kommunikécios csatorndk atalakulasa erdés populacios
nyomadsa érezhetden jelen van a mindennapokban. Ezen hatdsok kovetkeztében jelentkezd 1j
igényekre probal valaszt adni a Makerspace mozgalom, amely innovativ eszkdzok segitségével
kreativ mdodon fejleszti a kooperativ €s a kognitiv kompetenciakat. A makerspace foglalkozasok
helyszineit ¢és eszkdzkészletét a sokszinliség jellemzi, nemzetkdzi kitekintésekbdl
megfigyelhetd, hogy egy ilyen lehetséges szintér a konyvtar. A konyvtarakkal szemben jogos
elvarasnak tekintheté ezen kihivasokra vald reagalas, ahogy ezt a 2000-es évek elején is tette
az informacios €¢s kommunikacios technoldgiak teriiletén.

Hazédnkban egyre nagyobb figyelem O&vezi ezt a “mozgalmat”, a résztvevok
gondolkodasaban nagymértékii valtozas megy végbe, a zsigeri evolucids kognitiv 6sztoneinket
felvaltja a csoport dinamika altal gerjesztett szocialis gondolkodasi mod. Az egyén, mint alkotoi
egység jelen van, de a produktum megalkotasara csak kozos erdforrasaink felhasznalasaval
lesziink képesek. A makerspace jelentdsége érezhetden az alkotoi kozosségben rejlik, a fejlodés
pedig nyomon kdvethetd az alkotasban. A relevans tapasztalatcsere helyszinévé valik, ahol a

nyersanyag, az eszk0z, az alkot6 és a mentor egyesiilt erével konstrual egy alkotast.

Kulcsszavak: makerspace, konyvtar, alkotoi kozosség, innovativ, élmény
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GYOGYPEDAGOGIA KEPZES ABSZTRAKJAI

Farkasné Gonczi Rita, Kerekes Petra, Benyus Margaréta: Téri orientacio
kapcsolodasa a diszkalkulia jelenségkoréhez

A téri orientdcié zavara tobb tanulasi zavar gyakori tiinete, igy a diszkalkulia esetén is
meghatdrozo a jelenléte. A diszkalkulia diagnosztikdja és terapidja kiilon feladatok mentén
foglalkozik a teriilettel. A jelen tanulmany arra vallalkozik, hogy két szakdolgozati kutatas kis
elemszamu, nem reprezentativ vizsgalati eredményeinek bemutatasaval a szakteriileten dolgozo
szakemberek egyéni munkajahoz adjon ujabb eszkdzoket, modszereket. Az els6 kutatasban a
téri-vizualis észlelésének fejlesztéséhez alkalmazott mddszerek és eszkdzok feltardsa tortént
kérdbives felméréssel, melybdl kideriil, hogy a valaszadok milyen diszkalkulia specifikus
képzésen vettek részt, jelenleg milyen modszereket alkalmaznak a terapias munkajuk soran. A
masodik kutatds két diszkalkuliaval diagnosztizalt tanulordl késziilt esettanulméanya kapcsan

mutatja be a fejlesztdmunka soran alkalmazott modszereket és eszkozoket.

Kulcsszavak: diszkalkulia, téri orientacio, fejlesztés
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Hegediisné Dudas Dominika: A pedagogusok és logopédusok palyamotivacidja

Jelen tanulmény a pedagdgusok és logopédusok azon motivacios tényezdit jarja koriil, amelyek
hozzajarulnak a pedagogusok palyavalasztasdhoz, és segitik a nevelés és oktatas teriiletén
dolgozd szakembereket a munka iranti elkotelez6dés megtartasaban. Az utdbbi idében a
pedagdguspalya népszertisége vilagszerte csokkent. A pedagogushidny kezelése és az
utanpotlas pedagdguspalyara vald 6sztonzeése egyre kiemeltebb feladatta valt. A nemzetkozi és
a hazai kutatasok arrél szamolnak be, hogy sziikség van a pedagogusok palyamotivacidjanak
novelésére, a pedagoguspalya népszerlsitésére annak érdekében, hogy a jovO generacidja
szamara lehetdséget biztositsunk a palya iranti érdeklodés €s a belsé motivacio felkeltésére.

Ebbdl kiindulva megkérdeztem tiz Magyarorszagon dolgoz6 logopédust palyara lepésének,
illetve palyan maradésanak motivaciojardl. A szakirodalom és a logopédusok valaszai elemzése
utdn arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a pedagdgusok belsd és kiils6 motivacios
tényezoinek novelése, megerdsitése, a megfeleld munkafeltételek biztositasa és munkajuknak
elismerése sziikséges a pedagogus ¢€és a logopédus palya helyzetének javitasahoz ¢és

népszerlisitéséhez.

Kulcsszavak: pedagogusok, logopédusok, palyamotivacio, palyavalasztas, palyan maradas
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Kecskés Judit: Névtan, amely 6sszekoti a Miskolci Egyetem koznevelést érinto
projektjét a gyogypedagogia alapszakos képzéssel

A névtan (onomastics), a tulajdonneveket tudomanyos igénnyel vizsgal6 tudomanyag (Bolcskei
et al., 2017, p. 108), amely a nyelvtudomanybdl kiszakadva, a kiilonb6zé nézdponta
tudomanyteriiletek  differencidloddsa soran jott 1étre. Szorosan kapcsolodik mas
tudomanyteriiletekhez, igy a torténettudomanyhoz és a pedagdgidhoz is, ezért kaphatott
szerepet a Miskolci Egyetem Creativ Region I1l. (TKP2021-NKTA (TKP-50-6/PALY-2021)
projektjében. E projekt az Abatji és az Edelényi Kistérség torténeti, kulturalis értékeinek
feltarasat 6sszekapcsolja az oktatasfejlesztéssel (K. Nagy & Illésné Kovacs 2022). A cikk els6
egysége roviden ismerteti a projekt kozoktatdst érintd projektelemeit, majd bemutatja a
Nevedben a sorsod c. rendhagyo magyar nyelv tanorat és eldadassorozatot, amelyben kistérségi
iskolak 5-8. osztalyos tanuldi sajat személyneveik és a telepiilésiik épitett emlékeinek
tulajdonnevein keresztiil ismerhették meg a magyar nyelvi tananyagot. A cikk méasodik egysége
bemutatja a projekttel parhuzamosan folyd Alkalmazott névtan szeminariumot, amelyben a
Miskolci Egyetem gyogypedagdgia szakos hallgatoi a névtani alapismeretek elsajatitasa mellett
— a kisdidkokhoz hasonléan — megismerkedtek sajat kornyezetiik tulajdonneveivel,
bepillanthattak a projektben szereplé egyik telepiilés névanyagdba, ¢és sajat boriikkon
tapasztalhattadk meg a kommunikacios, integracids funkcidju névtani feladatok hatékonysagat a
tanorak szervezésében. A cikk arra a kovetkeztetésre jut, hogy a projekt és a felsdoktatasi
tananyag egymadsra épiilése nemcsak tantargypedagdgiai szempontbol hasznos, katalizator
szerepl, hiszen tananyagfejlesztést eredményezett, tudomanyos-szakmai indikatorokat
valositott meg, hanem hozzajarul ahhoz is, hogy alkalmazott névtani ismeretekkel felvértezett,
jol képzett gyogypedagdgusok keriiljenek ki — sok esetben vissza — a Miskolci Egyetemr6l az

Abatji és Edelényi Kistérség iskolaiba.

Kulcsszavak: alkalmazott névtan, név és iskola, gyogypedagogia, rendhagyo nyelvtan ora
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Kiss Magdaléna: Latassériilt gimnazistak magyaroran

Bevezetés: Az eldadas témadja a latassériiltek oktatasa, illetve kdzép €s emelt szintii érettségire
valo felkészitése, valamint a kimeneti pont megvaldsitasdhoz sziikséges tanari attitiid
bemutatasa, amely hozzédjarul ahhoz, hogy a fiatalok megtalaljak helyiiket a vildgban és
felfedezz¢k az onmagukban rejlo értékeket.

Moédszerek: Az alkalmazott médszerek koziil alapvetden a magyarazat ¢s a kommunikaciod
technikaja keriil eldtérbe. A magyarazat olyan (alap)fogalmak, terminusok jelentését
interpretalja, mint a latassériilt allapot fogalmanak definialasa, illetve a karosodas mértékének
fokozatai, az oktatas teriiletérél pedig a tanari attitiid. ehhez jarul hozza a probléma okfeltaro
bemutatasa, azaz a jelenségek lehetséges okainak ismertetése. A kommunikacié pedagogiai
modszere elsésorban a szocialis és fizikai nehézségek problémakorét tarja fel, amely a
beilleszkedéstdl a ballagésig elkiséri a didkokat, tovabba a 4 tanitasi év tapasztalatszerzésének
eszkozével nyljt betekintést tanari perspektivabol. A mintavétel természetes kornyezetben, egy
integralt gimnaziumi osztalyban, lat6 diaktarsak kozotti.

Eredmények: Megallapithato, hogy a sikeres pedagogiai munka zaloga a tanari (eld)ismeret,
amelyeknek birtokdban felméri a latassériiltek szemszogébdl az ingergazdag kornyezet
szamtalan kihivasat, ami az iskolaba val6 eljutastol a kiilonb6z6 osztalytermekben tartott orakra
valé pontos megérkezésen at az oktatds teljes iddtartamat feldleld iddintervallumot jelenti. A
hattérinformaciok mellett a kozvetlen kapcsolatok, a szakemberekkel vald kooperaciok dontéen
befolyasoljak az eredményes oktatas megvalosulasat. Uj kihivasként jelentkezik annak a
felismerése, hogy a tandrnak fel kell fedeznie, milyen latokra nem jellemz6 kvalitdsokkal
rendelkeznek a latassériiltek, és mennyire fogékonyak tudnak lenni egy optimalis oktatasi-
nevelési kdzegben az integracié soran. Igy jon létre a végsé eredmény, azaz a termékeny négy
év végén a sikeres érettségi és a kedvezd tovabbtanulasi lehetoségek.

Kovetkeztetések: Vitathatatlan, hogy az eredményeket a latassériiltek elsdsorban maguknak
koszonhetik a megvivott harcaikkal, a kudarcokon valo feliilemelkedéstikkel, de a pedagdgus
személye a vazolt esetekben szakmailag és még inkabb emberileg merében meghatarozza az
¢letiik alakulasat. Rendkiviil hasznos lenne, ha vaksaggal ¢loket tamogatd asszisztiv
technologidk egyre nagyobb korben valnanak elérhetdkké, és azok alkalmazasat nem csak a

latassériiltek, hanem a kiilonb6z06 tanorakat tarto tandrok is hatékonyan fel tudnak hasznalni.

Kulcsszavak: tanari attitiid, latassériiltek oktatasa, integralas, diszkriminacio
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Komjathy Zsuzsanna: Sajatos nevelési igényi gyermekek jelene és lehetséges
jovoje a kozoktatasban

Az elmult tobb mint két évtizedben jelentds mértékben megnovekedett €s egyre inkabb noveko
tendenciat mutat a sajatos nevelési igényt, elsésorban tanulasi problémakkal kiizdé gyermekek
szdma a magyar kozoktatasban. A 2021/2022-es tanévben kiilondsen magas volt, a stlyos
tanulasi problémakkal kiizd6 gyermekek ardnya az altalanos és kozépiskolas tanulok korében,
mintegy 45 333 f6 (KSH, 2022). A jelenség aggasztd, ezért tigy vélem, hogy tobbféle
megkozelitésbol is szlikséges lenne ennek okat vizsgalni.

El6adasomban egyrészt azokra a tarsadalmi, kulturalis, valtozasokra, benne az oktatasi rendszer
hianyossagaira szeretném a figyelmet iranyitani, amivel a jelenlegi oktataspolitikai rendszer
nem tudott még napjainkig sem azonosulni, s ennek kovetkezményeként a tanuldsi
problémakkal kiizdé gyermekek szamara megfeleld szinvonalu oktatasi rendszert felallitani, €s
miukaodtetni.

Az oktatas inkluziv miikdodésének kulcsszerepldje az elfogadd intézmény, benne a befogado,
alapfoku gyogypedagogiai és specidlis tanulasi problémakat ismerd, kompetens pedagogus —
nevelotestiilet, akiknek hosszutavu feladata, hogy az atlagtol eltérd tanulasi képességekkel
rendelkezé gyermekek szdmadara is versenyképes, eurdpai szinvonalu tudast biztositsanak.
Specialis gyogypedagogiai ismeretek hianydban, azonban mind a pedagogus, mind pedig a
sajatos nevelési igénnyel rendelkez6 gyermek szamara nechezitetté, sokszor kudarccal teli
iddszakka valik az intézményes oktatas — nevelés id6szaka, még gyogypedagogiai megsegités
mellett is. A nehézségek athidalasahoz vezetdé Ut a képzések (6vO — tanitd — tanar és
gyogypedagdgusképzés) tjra gondolasaban, 6sszehangolasaban, atjarhatésagaban, tovabba az
alapfoku specialis gyogypedagogiai ismeretek képzésbe torténd beépitésében — a szakmakozi

egyiittmiikddésben gyokerezhet.
Kulcsszavak: tanulasi problémakkal kiizd6 gyermekek 1étszamndvekedése; oktatasi rendszer

hidnyossagai; versenyképes tudas az SNI gyermekeknek; gyogypedagogiai alapismeretek
oktatasa a pedagogusképzésben
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Krausz Anita: Pedagogusok véleménye az egyiittnevelésrol

Az egyiittnevelés hatdsa nem csak a sajatos nevelési igényli (SNI) tanulokra terjed ki, hanem a
tipikusan fejlodo tarsaikra is (Csanyi, 1995; Bless, 1995; Szegél, 2007; Gongalves & Lemos,
2014), ezért a gyermekeket tanitok szakmai felkésziiltsége és attitiidje kiemelt fontossaggal bir
(Denessen ¢s mtsai; 2020).

Jelen tanulmény célja, hogy feltarja a pedagdgusok egytittneveléssel kapcsolatos attitiidjét és
betekintést adjon azok, gyakorlatban végzet tevékenységébe.

A kutatdshoz online kérddivet alkalmaztunk, mely a QST kérdéiv (Magyar és mtsai., 2020)
bdvitett valtozata. A kérddiv itemei tobbek kozott a tanulok viselkedésére, a pedagdgusok SNI-
r6l alkotott nézeteire és tudasara, az SNI tanulokkal kapcsolatos feladataira, illetve az
intézménye egyiittneveléssel kapcsolatos tevékenységére terjednek ki.

A minta tagjait nyolc zalaegerszegi iskola pedagogusai alkottdk (N=89). Az online mérdeszkozt
anonim, Onkéntes formaban toltotték ki a pedagogusok, akik kozott alsod és felsé tagozaton
tanitok egyardnt megtaldlhatok. A minta tagjainak jelentds része tanit SNI gyermeket, ezért a
gyakorlatban kiemelt fontossaggal bir szamukra a differencialas és az értékelés kérdése,
azonban az SNI-r6l valé tudasukat hianyosnak tartottak, csupan a minta 17%-a vallja magat
felkésziiltnek, akik kozott szép szammal megtaldlhatd a gydgypedagodgiai végzettségii.
Aggodalomra adhat okot azonban, hogy kit61tdk tobb, mint a felének sem tanulmanyai soran,
sem kés6bb nem volt alkalma behatobban megismerkedni az SNI-vel. Intézményiiket viszont,
a targyi és személyi feltételekkel egyarant pozitivan itélték meg az egyiittneveléssel
kapcsolatban, csakugy, mint Magyar €s mtsai. (2020) kutatasaban.

Tanulmanyunk fokuszat azért helyeztikk a pedagdgusokra, mivel a kdrnyezet hozzaallasa
nagyban hozzajarul a tanulok fejlodéséhez, a gyermekek elfogado attitlidjének kialakuldsihoz.
A sikeres befogadas egyik f0 akadalya az integraltan tanuldval kapcsolatos negativ hozzaallas,
mely sok esetben az informacié hianya miatt alakul ki (McDougall, DeWit, King, Miller, &
Killip, 2004; Parchomiuk, 2018). Staub (2005) alapjan elmondhato, hogy a tanuloi attitiidre
természetesen hatassal van kozvetlen kornyezete attitlidje, és forditva, valamint az
egyiittneveléssel kapcsolatos attitiid formalhaté. A gyermekek érzéseinek, tudasanak és
viselkedésének feltarasa a témaban kiemelt fontossaggal bir, ravilagithat a fogad6 és befogado

oktatassal kapcsolatos nehézségekre.

Kulcsszavak: egyiittnevelés, pedagogus, SNI
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Soosné Tari Timea Marianna: Erzékenyités az iskolaban

Bevezetés: Autizmussal €16 gyermekek osztalytarsai, tanarai, a tarsak sziilei korében végzett
érzékenyitd munkdmbol szeretnék izelitét adni. Szeretném szlik keresztmetszetét bemutatni,
hol is jarok én, hol jarnak a befogad6 kollégaim az inkluziv nevelés utjan.

A kutatds célja, hogy megtudjam azok a tipikusan fejlodd gyerekek, akik osztalytarsai
integraltan oktatott autista tanulonak, tobb ismerettel rendelkeznek-e az autizmusrol,
elfogaddbbak-e atipikus tarsukkal szemben az érzékenyitd munkam hatasara? A kovetkezo
allitasokat szeretném igazolni vagy céfolni.

1. Az integraltan oktatott autista gyermek osztalytarsai tobb ismerettel rendelkeznek az

autizmusrol, mint a kontrollcsoport tanuloi.

2. Elfogadobbak autista tarsukkal, a massaggal szemben a célcsoport tanuloi.
Moddszerek: mintavétel: kérddives felmérés a célcsoport és egy azonos ¢életkort kontrollcsoport
tanuloi korében. A kérddiv kérdéseit én allitottam Ossze sajat tapasztalataim alapjan. Az
Osszehasonlité elemzés modszerét hasznalom.

Eredmények:

Igazoloédott, hogy az integraltan oktatott autista gyermek osztdlytarsai tobb informacioval
rendelkeznek az autizmusrol, mint azonos koru tarsaik.

Igazolodott, hogy elfogadobbak a célcsoport tanuldi autista tarsukkal, a massaggal szemben.
Kovetkeztetések:

Megbizonyosodtam arrdl, hogy értd figyelemmel hallgatjak a gyerekek azokat az ismereteket,
melyeket az autizmus kapcsan probalok atadni. Igyekeztem kiprobaltatni veliikk milyen
nehézségei lehetnek tarsuknak, megtapasztaltatni, hogy ez milyen érzés. Sok kifejezést
megjegyeztek azok koziil, amiket hasznaltam, megjegyezték, ahogy tarsuk beszélt a sajat
autizmusarol. Elfogadobbnak bizonyultak tarsukkal szemben, mint a kontrollcsoport tanuloi.
Erdemes beszélni, érzékenyité Orat tartani az osztalytarsaknak, s érdemes lenne ezt az
érzékenyitd munkat kiterjeszteni az iskola azonos évfolyamba jard tanuloira is. [zgalmas kérdés
lehet, hogy két évvel késébb, a kamaszkor kozepén, ugyanezek a tanulok hasonldé mértéki

elfogadasrol tesznek-e tanubizonysagot.

Kulcsszavak: érzékenyités, autista, elfogadas, ismeretek
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Torok Ildiko és Beck-Zaja Monika: Digitalis esélyegyenloség: Robotasszisztalt
terapiak a sajatos nevelési igényu gyermekek fejlesztésében

A vilaghald 1990-es megjelenése, €s az IKT eszkozok elterjedése elemi és visszafordithatatlan
valtozasokat hoztak a tanitas és a tanulds vilagaban. (Sziits 2020/2).

A digitalis pedagogia épitéelemei kortdl, nemtdl, térben, idében és tarsadalmi osztalytol
fiiggetlentil akar differencialtan, de timogatjak a tanulok felzarkoztatasat. (Sziits 2020)
Elgondolasaink, terveink megvaldsitasara nyujtott lehetdséget a Erasmus+ koznevelési
programja (2020-1-HU01-KA201-078731), melynek egyiittm(ikod6 partnerei a Csodavar
Alapitvany, a romaniai Szatmari Egyhazmegyei Caritas Szervezet, valamint a kassai Talentum
Alapitvany.

Az alfa generacido szamara természetes a digitalis vilaggal vald kapcsolat, épp ezért jelent
attorést az ingyenes Roobooks oldal, amellyel a fogyatékossaggal ¢l6 gyermekek
alapkészségeinek ¢és kompetenciainak fejlesztését segithetjiik.

Az oktatasi padlorobotot, mint technikai ,,jatékszert”, motivald eszkozt kinaljuk bevezetésre,
hasznalatra a 3-10 éves gyermekek minél hatékonyabb fejlesztésében.

A program célja, hogy tdmogassa a robotasszisztalt terapidk elterjedését, illetve minél tobb
szakember megismerje €és hasznalja ezt az eszkozt.

Inspiraljuk a gyogypedagogusokat, fejlesztdé pedagdgusokat, logopédusokat, pedagdgusokat,
ovodapedagogusokat munkdjuk megujitdsaban. Segitve o6ket olyan Gtmutatd és
jatékgyijtemény  Osszedllitdsaval, amely valtozatosabbd, motivalobbad tudja tenni
fejlesztéseiket. Hangstlyozva, hogy a foglalkozasokba bevont robotprogramozas nem célja,
hanem eszkoze a fejlesztésnek. A robot nem helyettesitheti a hagyomanyos fejleszto

modszereket, de hatékonyan segiti, kiegésziti azok terapias hatasait. (Torok, 2022)

Kulcsszavak: képességfejlesztés, téri orientacio, SNI
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ANGOL NYELVU ABSZTRAKTOK

Adjei Aaron Ankomah: The pull and push factors that influence Hungarian
teachers’ response to managing disruptive student behaviour

Student discipline is a wide-reaching concern. Classroom disruption is a worldwide problem in
schools both in its scope and scale and has been identified in many regions of the world
including Hungary. According to the Organisation for Economic Co-operation and
Development (OECD, 2014), discipline is still one of the puzzling and provoking problems
confronting teachers today, more so than ever before. Similarly, Sagalo and Rambuda (2018)
claim that classroom discipline internationally is an aspect of classroom culture which
determines efficacy and efficiency of education in schools. Internationally, a long lasting
problem in the teacher workforce is the substantial number of qualified teachers resigning from
the profession due to the challenge of disruptive student behaviour (DSB) (Allen, Burgess &
Mayo, 2017; House of Commons Education Committee, 2017; Lightfoot, 2016; Lynch, Worth,
Bamford & Wespieser, 2016; Sims and Allen, 2018).

For the sake of simplicity, it can currently be said that there are a number of deficiencies in this
area of Hungarian higher educational practice that can be attributed to a lack of money (Nagy,
2020). In addition to the theoretical information that students acquire on their first day of
enrolment in the higher education system, universities are unable to support their students' daily
and weekly practical teaching experiences. We see the ability of students to use theoretical
knowledge right away in practice as a crucial component of developing teaching competencies.
This has led to poor classroom management by teachers. Nagy, further stated that, the dilemma
is also made worse by the scarcity of training facilities that employ a variety of approaches to
successfully handle the diverse disruptive student behaviour. Furthermore, in Hungary, there is
a lack of mentoring program that may aid students in their preparation to become teachers, both
at the university level and the level of the training institution (Nagy, 2020). We must look for
ways to improve teaching abilities using the resources presently at the disposal of educational
institutions in order to fill the aforementioned, ostensibly inescapable deficiencies. In the
context of this study, more resources should be provided in order to support teachers to be well

equipped to effectively manage disruptive student behaviour.

Keywords: classroom culture, classroom discipline, student behaviour
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Cindy Agyare-Opoku: The ‘Third Mission’: Exploring doctoral supervision in
Hungarian and Ghanaian Higher Institutions; Students’ and Supervisors’
perspectives

The ‘Third Mission’ calls for an improved thoughtfulness of the university entrepreneurship
phenomenon (Woollard, 2010). Bearing this in mind an entrepreneurial university could be
defined as a survivor of competitive settings with a mutual approach oriented to being the best
in all its undertakings (e.g., producing excellent supervision and research) and attempts to be
more creative and innovative in instituting links between education and research (Kirby 2005).
The Hungarian Act CCIV of 2011 on National Higher Education identifies the essential growth
conditions necessary to raise values and to improve and transfer competitive knowledge.
Similarly, Ghanaian universities also execute a significant undertaking of research and teaching
the high level human resource to apply and transform research effects into innovative and
economic development outcomes (Draft ESPR, 2012, NAB website 2012). It is imperative to
mention that, in this era of (HEIs) transformation, institutions are encountering new
anticipations concurrently (Goldstein 2006). In order to function and be competitive in a
multifaceted system HEIs must apply a strategic approach in their management (Barnett 2000).
One of this approach to effectively function, be innovative, competitive and meeting the
economic needs of the country is the production of quality knowledge-based research through

excellent supervision or teaching and learning.

Keywords: creativity, education, innovation higher
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Csenger Lajosné: The role of mentor teachers in becoming a lower primary
school teacher

It cannot be denied that there is no future without learning because formal, non-formal and
informal ways of learning are the keys to advancement and development. However, according
to the ordinary sense, we presume that learning is equal to school and it means the acquisition
or learning the teaching-learning material. In this sense, there is no learning without teachers.

Being a teacher is one of the world’s most uplifting and unique professions. It is a mission, a
miracle, to impart love, values, standards and knowledge to bright-eyed, curious and
enthusiastic students. Becoming a teacher does not begin by crossing the gates of teacher
training institutions. Many teachers stated that they decided to become a teacher in first grade,
because their teachers served as examples for them. Different external and internal factors of
motivation, commitment to pedagogy, the acquisition of disciplinary professional-pedagogical
knowledge, and the experiences of teaching practices are shaped into a profession. Through a
case study, the research aimed to reveal what role the individual and group exercises and the
mentor teachers who guided these practices played in becoming a teacher. During the
questionnaire survey, we sought answers to, among other things, what expectations the students
had to meet and what experiences they gained during their teaching practices. At the same time,
it is also an essential point to focus on the students’ expectations in connection with their
mentors. It is also important to clarify how the mentors of the teaching practices are selected.

Based on the research results, it can be concluded that neither the students nor the mentors
dispute the necessity and usefulness of teaching practices. Successful cooperation is based on
a system of positive human and professional qualities. Joint work also helps the professional

development of students and mentors.

Keywords: mentor teacher; primary school teacher training; teaching practice; learning
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Emese K. Nagy: Issues in the education of minorities in Hungary

In Hungary, in accordance with the law, minorities include children and students who require
special treatment (those with special educational needs, those with integration, learning, and
behavioural difficulties, and especially gifted children and students). In this paper, | deal with
the education of groups of students who deserve special attention. This term created by me is
not legally regulated, but at the same time it can include those belonging to — usually minority
— social groups who, without support, cannot, or can gain the same status as those belonging to
the majority society only with difficulty.

In Hungary, minority refers, on the one hand, to the groups with cultural traditions that
live in the territory of Hungary and are classified as national minorities (1). This group also
includes non-territorial, ethnic minorities (2). Finally, | also classify immigrants into this
category (3). It is characteristic of those belonging to minorities that they usually speak their
mother tongue and/or the language of the majority, i.e., that of the Hungarian society at a
different level. Their culture tends to differ from the culture of the majority society, and they
have such cultural characteristics that often make it difficult for them to integrate into the
majority society. However, | would like to point out that in Hungary, of the above-mentioned
groups, the majority of national minorities do not form disadvantaged groups while the majority
of ethnic minorities (primarily the Roma) are disadvantaged in terms of their social background,
and most of the few immigrants and migrants struggling with language barriers also tend to be
disadvantaged.

The primary aim of this paper is to present why and how education that creates equity
for those belonging to groups that deserve special attention (national minorities, ethnic
minorities/the Roma, immigrants) can contribute to the creation of social equality. By citing
good examples and giving priority to the achievement of equal opportunities for disadvantaged
groups, | am concerned with the education of groups that deserve special attention before and
after entering school. Regarding teachers, | point out what additional competencies they must

have so that they can foster the academic success of students belonging to this group.

Keywords: equity, minorities, for disadvantaged groups, academic success of students
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Janurik Timea: A comparison of Turkish and Hungarian folk music education
until the end of the 20th Century

In my research, | examine the situation of folk music, the discovery of folkmusic’s importance,
furthermore the folk music collection and its inclusion in education from the 17th century to
the end of the 20th century in Hungary and in Tiirkiye. My aim is to shed light on the parallels,
differences and their roots. My research method is document analysis, | examined Hungarian,
English and Turkish research from the point of view of folk music education.

In the study, it can be seen that the music of the Ottoman Empire can be classified firstaccording
to three styles; folk music, classical music and military music, to which western music was later
classified, while in our country we can examine the music according to folk music, art music
and ecclesiastic music. In Hungary, in the second half of the 18th century, the discovery of the
importance of folk music and the collection of folk songs began as a result of the national
upsurge during the reform period, and, from the 19th century, folk songs also played a role in
school textbooks. After the founding of the Turkish Republic, folk music collectors were also
guided by nationalistic goals, but this was two centuries after the beginning of folk music
collecting in Hungary, with the help of Hungarian folk music collectors, among others. In both
countries, folk song arrangements became popular, folk songs, solfége, singing folk children's
game songs and sample tunes, as well as the use of solmization hand signs and musical ladder
became part of the curriculum. I would like to extend my research to the current situation of
folk music education, to get to know it better through interviews with teachers working in folk
music education, and to make proposals for the popularization of folk music education, if this

IS seen as necessary.
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Marta Cserné Pekkel: The background of the comprehensive school's success

After World War 11, education in Finland was in ruins. In this difficult and uncertain period,
there was a need for everyone to learn the same chance, so that following this approach, the
new comparator school was established in 1972. This type of education system, which defines
Finnish education as the basis for a small change, is working until today. (Shalberg, 2013).
Finland still needs to follow up on the established patterns of other countries and has introduced
new avenues, and this constant renewal is still typical of the country's education system
(Baranyi & Nagy, 2020).

Effective Finnish education has more than one component. One factor is that the teaching
profession is an estimate of the profession, as is the lawyer, the doctor, or the architect. This
can also be seen in pedagogic training: at the end of a long recruitment procedure and a specific
training process, the most appropriate will become teachers. In Finland, the main emphasis is
on the teaching tasks not only limited to the delivery of the curriculum but also developing the
skills of learning to adapt to the changing world of the maxim and to learn the perspective of
lifelong learning (Kalman, 2001).

Another important factor in successful Finnish education is that the education system is based
on the principles of equity and equality (Shalberg, 2013). But what does that mean? No single
and strict syllabus has been issued centrally; during the learning process, each child can move
according to its own pace of development, with no self-recognition; all schools are of the same
quality because schools operate under the same funding system. The institutions have the same
equipment and standards and no significant differences (Zakar, 2015).

The paper shows the comprehensive school's essential characteristics through successful

Finnish education.
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Michael Ochieng’ Otieno, Dr. Konczei Gyorgy, Dr. Sandor Aniko6: Pedagogical
challengs in inclusive classrooms: perspective of learners with special educational
needs and diasabilities

Inclusive education is important in the transformation of schools into platforms of excellence
and equality for all students. For learners with special educational needs and/or disabilities
(SEND), the concept of inclusive education is anchored on the United Nations Convention on
the rights of Persons with Disabilities (UNCRPD), 2006, which requires that all learners SEND
get access to education that is equitable to their non-disabled peers. As the concept of inclusive
education gains currency, learners who previously would have been referred to specialised
forms of provision, are now in the mainstream classrooms. Consequently, classroom teachers
are increasingly faced with the challenge of teaching learners whose differences vary across
many dimensions. This study employed semi-systematic literature review to explore challenges
in inclusive classrooms in some European and global south countries, and to assess how such
challenges affect the participation and autonomy of students with SEND. The findings of the
study reveal several challenges including inadequate supplementary instruction and classroom
support, inadequate specialised training for teachers, bullying and isolation, lack of awareness
and negative attitude, co-teaching dilemmas, classification and ability labelling, resistance from
parents and children, large class size and varied learner expectations and lack of relevant
curriculum and teaching strategies. The study also found that these challenges meaningfully
exclude learners with SEND from active classroom participation and consequently, hinders
their attainment of classroom autonomy. The study recommends inclusive classroom practices
which are based on research evidence of effectiveness in facilitating the academic and social

development of learners with SEND.

Keywords: Inclusive classroom, special educational needs, disability, challenges, participation,
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Muhammad Nizaar: The Effect of the Mind Mapping Method on Elementary
School Students' Elaboration Thinking Skills in Indonesia

Introduction: Teachers rarely use mind mapping to develop students' elaboration thinking
skills. They use the lecture method more often, so this way does not give students freedom of
thought. The advantage of the mind mapping method is that it gives freedom to students to
connect an object with other objects in a concept map. This study aims to examine the effect of
applying the mind mapping method on students' elaboration thinking skills.

Method: This study applied a quasi-experimental method usinga non-equivalent pretest-
posttest control group design. The research sample was grade V elementary school students, as
many as 45. In Grade VA, there are 24 students in the experimental class, while in Grade VB,
there are 21 students in the control class. Data analysis implementedn-Gain to test the
significance of the difference in the average scores between the two groups. Moreover, the
study conducted Cohen's d effect size measurements to determine the magnitude of the effect
of treatment between groups.

Result: The analysis results of the n-Gain value show a Sig.(2-tailed) 0.00and Cohen's d 0.830
value. While the average value in the experimental class is 0.865, and the control class is 0.657.
The analysisshows that the mind mapping method significantly affects students' elaboration
thinking skills. Cohen’s score demonstrate the difference in the effect on the two groups, which
is in the high category, meaning that the mind mapping method massively affects students'
elaboration thinking skills. The mind mapping method encourages students to connect their
previous knowledge with the studied object. Relationship patterns form a web of relationships
between one object and another.

Conclusion: The mind mapping method significantly affects students’ elaboration thinking
skills.

Keywords: elaboration thinking skill, study method, mind mapping
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Pelesz Nelli: Teacher candidates and professional identity development with
particular attention to social aspects

My research aims to explore the changes and professionalisation processes in the teaching
profession. In Hungary, detailed and substantial research has been carried out on the dualism
period, but less research is available on the two World Wars period. Therefore | concentrated
on this period. The components of the teaching profession are multifaceted, including
professional self-definition, autonomy, academic foundations, social prestige and the nature of
the profession. The latter in particular can be adequately explored in the course of career
socialisation. The preparation for the teaching profession, its content, challenges and
composition shed light on what the profession is about at a given time. In my research |
examined the activities of the Catholic teacher training school in Szeged. The institution
produced the Hungarian Journal of Teacher Candidates and developed its own training
programmes. In addition to cantor training, firefighter training, etc., special emphasis was
placed on the social role of teachers: they started ethno-educational training and developed a
specific Szeged orientation which became exemplary and of national importance. Practice,
attention to local needs, and a broad theoretical and methodological preparation are the key

words that characterise not only their training at that time, but also their entire teaching career.

Keywords: teacher training, professionalization, history of education, Hungary between the

two world wars, social aspects
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Pu YU: Teacher-tutors teaching innovation capacity and characteristics

The present article aims to examine teacher tutors teaching innovation capacity and the
characteristics of those with high teaching innovation degrees. The niche of this research is
noted by the requirement for teachers' continuous aspiration for a more optimized teaching
solution and the cultivation of innovative talents. Although private tutoring is a growing global
phenomenon, less attention has been paid to the teaching innovation capacity of its provider
tutors. This research is based on the data of teachers nationwide in Hungary. Found that
mainstream teachers who work part-time for private tutoring are more innovative than those
who do not. Further, teachers meanwhile working part-time as private tutors and employed by
a training company are the most innovative. Besides, the study also found that those tutors with
high teaching innovation capacity have distinctive demographical, teaching position, and
qualification characteristics. The article is expected to provide insight into promoting teacher

teaching innovation capacity and to call for more attention from field experts and scholars.

Keywords: teaching innovation, teacher-tutor, capacity, characteristics
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Szili Katalin és Erdés Zséfia: Applikaciok mint az innovacio lehetosége a
poszeterapiaban

Az IKT eszk6zok fejlédése gyors innovaciokat eredményeznek, atszovik a tarsas kapcsolatokat,
a kommunikécionak minden formdjat, az egyiittmiikddés rendszereit, a tudds megosztasat,
valamint szerzését. Az oktatds hatékonysaga kapcsan is egyre tobbet lehet hallani az IKT
elérelépésrol, mégis szamos kiaknazatlan lehetdséget rejt magaban, melyek 0j kihivasok elé
allitjadk a pedagoégusokat  (Molnar, 2008). A 21. szdzad logopédusa széles kord,
multidiszciplinaris ismeretekkel rendelkezik. A logopédiai terapidk soran, a tobbé-kevésbé
ismétlodo tevékenységekben a technologia-alapt eszkozoknek motivald ereje lehet, €s
hatékonyan képes kiegésziteni a monoton gyakorlast (Szili és Illésiné, 2013). Ugyan az online
oktatas nagymértékben bovitette a (gyogy)pedagodgusok IKT-kompetencidjat, ismerik a tanitas,
a fejlesztés folyamataban alkalmazhat6 kiilonb6zo weboldalakat, feladatszerkesztoket, online
oktatasi tartalmakat, online jatékokat, azonban a tanitdsi tevekénységben hasznalhato

applikaciokat nem (Szili, 2022).

Ezért kutatdsunk kiilonbozo applikaciok (n=15) felhasznalasarol nyajt képet a pdszeterapia
milyen alkalmazasokat, milyen céllal lehet felhasznalni, ugyanakkor melyek azok a feltételek,
szempontok, amik meghatdrozzak ezek mikodését. Részcélként fogalmaztuk meg — a
pOszeterapiaba vald beemelés mellett — a programokban rejld készség-, képességfejlesztés
lehetoségnek feltarast; az applikaciok nyelvezetének-, hasznalhatdosaganak vizsgalatat; a
koltségek tanulmanyozasat; a zavard tényezok feltérképezését; a visszacsatoldsi és értékelési
jelzések felmérését. Kutatasi kérdéseinket ezen gondolatok mentén allitottuk 6ssze, melyeket

legfoképp a terapiaban valo alkalmazas szempontjabol fogalmaztuk meg.

Az eredmények tekintetében arra jutottunk, hogy a vizsgalt programok mindegyike, kell6
szakmai felkésziiltséggel ¢és kreativitassal beilleszthetd a logopédia terdpia valamely
szegmensébe, de legfoképp az elOkészitd szakaszba, ahol az altalanos-, és a motoros
képességek, valamint az auditiv differencialas fejlesztése torténik. Bar az applikaciok sokrétiien
alkalmazhatoak, didaktikailag még sok fejlesztést kivannak maguk utan, ugyanis a
nyelvgyakorlatok és a rogzités szakaszaba nem talaltunk szdmba vehetd applikaciot, mig a
hangfejlesztés €s a motoros differencialas teriiletére vonatkozd programok Iényegesen

elmaradottak.

Kulcsszavak: innovacio, logopédia, applikacio, poszeterapia
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Szili Katalin és Tamasa Rozsa: Az afazia ismertségének és elfogadottsagnak
vizsgalata egy pilot mérés alapjan

Manapsag évente 35-40 000 ember kap stroke-t Magyarorszagon, akik koziil ezaltal kortilbeliil
10 000 f6 az afdzidban is érintetté valik, s6t, ha a mortalitast és a gyogyulast is figyelembe
vessziik, akkor még tobb nyelvi zavarral €16 betegrél beszélhetiink (Fekete, 2015). Az
elébbiekben ismertetett szamokkal ellentétben, az afazia tudasszintjének, illetve a tarsadalom
altali hozzéaallasnak vizsgalata kevés kutatas targya, magyarul pedig nem ismert egy munka
sem. Nemzetkozi kutatdsok a tarsadalomba vald reintegracid szemszOgébol vizsgaljak az
afaziat, amelybdl kideriil, hogy a tarsadalom tudas- €s ismeretszintje, avagy annak hidnya az
egyik fO kivaltd oka az afaziaval €16 emberek szocidlis gatoltsagnak (Howe és mtsai, 2010).
Mindemellett tovabbi vizsgalatok taldlhatéak az afaziaval kapcsolatos médiai platformok
(Sherratt, 2010), valamint az empatikus hozzaallas teriiletén (Flynn és mtsai, 2009) is. A
kutatadsok megéllapitottak, hogy a tarsadalom ismerete az afdzia tekintetében a tobbi
betegséghez képest jelentdsen eltér, negativ irdnyban. A média hatasa, illetve a megfeleld
tajékoztatas hianya szintén egyértelmiien megallapithato, melyek nélkiil az emberek tobbsége
csupan tanulmdanyai, valamint személyes kapcsolatai altal szerezhet informaciot errdl a

betegségrol.

Ezért kutatasunk soran elsédleges célunk az afazidval kapcsolatos tudasszint megismerése volt
hazai viszonylatok kozott. Kutatdsi kérdéseink a kovetkezd terliletekre iranyultak: (1) az
ismeretrendszer; (2) a médiai platformok informacioatado ereje; (3) az empatikus hozzaallas
megléte. Eredményeink alapjan elmondhat6, hogy a vizsgalt populacié (n=101) tudasszintje
joval magasabb, mint a nemzetkozi kutatasokban, illetve szamottevo kapcsolat bizonyithaté (1)
az iskolazottsag €s az afazia ismerete (r=0,44, p<0,01), (2) az afazias személyekhez fiiz6do
empatikus hozzaallas (r=0,24, p=0,17) és (3) a médiai platformok szdma ¢€s a tudasszint kdzott
is (=0,38, p<0,01). Osszességében kijelenthetd, hogy a kutatas a valaszadok eredménye szerint
jovialis 6sszegzést mutatott, mind a tudasszint, mind az empatikus hozzaallas tekintetében. A
magasabb végzettség megléte szdmottevd a betegség megismerésében, a legtobb e témaban
fellelhetd cikk szakmai nyelven irédott. Az eredmények a média kulcsfontossagu szerepét is

alatdmasztottak a vizsgélatban, mint ismeretszerzd, prevencios €s érzékenyitd platformot.

Kulcsszavak: afazia, tudasszint, médiai platformok
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