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ADORJAN MARIA —- KALMOS BORBALA - SIPOS PIROSKA

A SPECIFIKUS TANULASI KULONBSEGGEL TANULO DIAKOK
OKTATASI MODSZERTANANAK HELYE
AZ ANGOL NYELVTANARKEPZESBEN
A KAROLI GASPAR REFORMATUS EGYETEMEN

KSH-adatok is alatdmasztjak (KSH, 2023), hogy a specialis nevelési igényl tanuldék (SNI)
szdma fokozatosan novekszik a kozoktatasban. Az SNI-tanuldk legnépesebb csoportjat a ,,su-
lyos tanulési, figyelem- vagy magatartdsszabalyozasi zavar”-ral kiizd6 tanulok alkotjak, akiket
a nemzetkozi pedagogiai trendek szerint specifikus tanulasi kiilonbséggel tanuld didkokként
szemléliink (BDA, 2018).

Az adatokat tekintve egyértelmii, hogy mennyire fontos lenne minden tanarnak ezen a téren
felkésziilten 1épnie a palyara, de a gyakorlati tapasztalatok azt mutatjak, hogy a gyakorld tana-
rok sokszor nem érzik magukat elég kompetensnek e téren (Csanyi és Perlusz, 2001; Horvathné,
2006; Pet6 és Ceglédi, 2012). Ennek orvoslasdban a tanarképzo intézményeknek hatalmas sze-
repe van. Természetesen ez a nyelvtanarokra és az dket felkészité intézményekre is vonatkozik,
ezért a Karoli Gaspar Reformatus Egyetemen kiemelkedd figyelmet szenteliink annak, hogy
minél tobb hallgatéhoz eljussanak a sziikséges ismeretek.

Eléadasunkban roviden bemutatjuk a Kéroli Gaspar Reformatus Egyetemen, az angol szakos
tanarok szamara kinalt, specifikus tanuldsi kiilonbségekre iranyuld kurzusokat: a kurzusok
szakmai tartalmat, megszerzendd ismereteket, elsajatitand6 készségeket ¢s kompetenciakat.
Két kurzust mutatunk be részletesen: az egyik a levelez6, a masik a nappali tagozatos hallga-
toknak szo6l. Mindkét kurzus tematikajaban helyet kap az inkluziv gondolkodasmaéd kultivalasa,
az érzékenyités, a kiilonbozd specifikus tanulasi kiillonbségek bemutatasa. Az oktatok kiemelt
helyet és boséges id6t hagynak a tananyag gyakorlati megkozelitésére, konkrét feladatokon,
valamint az 6rdkon gyakran felmertild, kihivast jelentd nevelési helyzetek lehetséges megolda-
sainak megbeszélésén keresztiil. Végiil kitériink a két kurzus hallgatoi fogadtatasara, a kurzusok
tanulsagaira is.

Kulcsszavak: SNI, specifikus tanulasi kiilonbségek, tanarképzés, inkluziv gondolkodasmod
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AKNAI DORA ORSOLYA - FEHER PETER

A MESTERSEGES INTELLIGENCIA ALKALMAZASANAK
LEHETSEGES IMPLEMENTACIOJA A KOZOKTATASBAN

A technologiai fejlédés idonként megeldzi a tanterveket... A NAT 2020-ban ujonnan bevezetett
Digitalis kultira tantargy nem tesz emlitést a mesterséges intelligenciarol (MI). Az elmult két
év torténései, a generativ MI megjelenése, majd robbandsszerii elterjedése egyre siirgetobbé
teszi, hogy az oktatas reagaljon erre a kihivasra. A 2020-ban kdzzétett Magyarorszag Mester-
séges Intelligencia Stratégidja szerint ,, kiemelten fontos az MI kapcsan a fiatalok felkészitése a
technologia sajatos veszélyeire, valamint a kritikus gondolkodas fejlesztése. Tovabbi kiemelt
cél a sziil6k, pedagogusok felkészitése a gyermekek megfeleld védelmére. ”, ugyanakkor jelenleg
az iskolakban nem létezik olyan egységes iranymutatas, amely a fentebb megjelolt célok telje-
sitése iranyaba mutat.

A nagy nyelvi modellek (LLM, ChatGPT, Bard, CoPilot) széles korben valo hozzaférhetd-
sége nemcsak a pozitiv, hatékony alkalmazast teszi konnyen lehetévé, hanem szamos modszer-
tani, etikai, szerzdi jogi és egyéb problémakat is felvet. Egy aktudlisan folyamatban 1évé kuta-
tasunk (Fehér-Aknai, 2024, megjelenés alatt) szerint a pedagdgusok kevesebb mint egyharmada
vett részt a témakorrel kapcsolatos tovabbképzésen, és tobb mint 20%-uk aggalyosnak tartja az
MI iskolai megjelenését. Az adatok azt is mutatjak, hogy a nemzetkozi szakirodalomban jelen
1év6 tn. MI-kompetencia szintje is alacsony a pedagdgusok korében, a tanulokrol még nem
allnak rendelkezésre adatok.

Eldadasunkban attekintést adunk a témakor nemzetkdzi szakirodalmarol, és javaslatokat te-
szlink a hazai implementacio egyes, a kiilonboz0 életkort tanulok szamara adekvat és sziikséges
elemeire. Az eldadas anyaga megalapozhatja a témakor részletesebb tovabbgondolésat.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, kozoktatas, digitalis kultara
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ALPAR VERA NOEMI

INNOVATIV STRATEGIAI FEJLESZTES AZ OKTATASBAN —
SZERVEZETFEJLESZTESI ESZKOZOK HASZNALATA
A JOVO SIKEREERT

Az oktatds dinamikusan valtoz6 teriiletén miik6do szervezetek miikodésének tudatosabb terve-
zése, innovativ stratégiai fejlesztése elengedhetetlentil fontossa valt. Senki nem mond azzal
semmi meglepdt, ha azt allitja: a régimodi, egységesitd, tananyagkdzpontu iskoldk frontalis,
egysiku moédszertananak, szigora hierarchiara, vakfegyelemre épiilo szerkezetének a kora le-
jart. Ez a tanulmany mélyrehat6 kutatasokon alapul, amely sordan kdzel harminc oktatasi intéz-
mény vezetdjével végzett kozos szakmai, esetfeldolgozéd elemzéseket az eléado, tovabba fo-
kuszcsoportos beszélgetéseket és szervezetikultura-elemzéseket is készitett.

Az eldadas a tapasztalatok alapjan a jelenlegi kihivasok attekintésével kezdddik, amelyekkel
az oktatési intézmények szembesiilnek, valamint a jov6 tanulasat alakito tényezdkre helyezi a
hangsulyt. Kiemelt figyelmet kap a stratégiai eldrelatés sziikségessége, hogy a kihivasokra va-
laszolva az oktatasi intézmények agilis szereplokké valjanak a tarsadalmi eldrelépésben, élve
az izgalmas technoldgiai lehetdségekkel, a fejlesztések sokkal hatékonyabb kihasznalaséaval, az
ujszerl tanitasi modszerek adaptalasaval és a kollaboraciok eldsegitésével, mindezzel sikere-
sebben alkalmazkodva az oktatasi kdrnyezet folyamatos valtozasaihoz. A kutatas célja tehat
kiemelten az innovativ stratégiai fejlesztés tudomanyos alapjainak oktatasban val6 specialis al-
kalmazasi lehetdségeinek feltardsa a kihivasok kezelése és a tarsadalmi eldrelépés tervezett
megvalositasa érdekében.

Emellett az el6adas részletezi az adatanalitikara €s az evidencidkra épiilé dontéshozatal sze-
repét a hatékony stratégiak kidolgozasaban. A cél a k6zos gondolkodés. Gyakorlati példak és
sikertorténetek vilagitanak ra az inkluziv stratégiak transzformacios hatasaira a didkok eredmé-
nyeiben és az intézményi ndvekedésben. Az eldadas a konferencia résztvevdit Uj szemléletre,
aktivitasra kivanja 6sztondzni, hogy hasonld gondolkodast, otletelést, elemzéseket inditsanak
el, vagy — amennyiben mar van hasonld — fejlesszék tovabb azokat a hatokoriikben, a sajat
oktatasi praxisukban az innovativ stratégiai tervezés révén.

Kulesszavak: stratégia, szervezetfejlesztés, innovativ mddszertan, hatékonysag, oktatdsme-
nedzsment
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ANGELI CSENGE

DIGITALIZACIO ES ROBOTIKA A GYOGYPEDAGOGIABAN ES
A KONDUKTIV PEDAGOGIABAN

Bevezetés: Gyogypedagogiai €s konduktiv pedagogiai ellatas napjainkban megszokott szolgalta-
tas az egészségiigyi ellatd intézményekben. A globalis kihivast jelenté Covid—19-jarvany nyoman
felgyorsult digitalizacio, illetve a robotikaban bekdvetkezd robbanasszeri fejlédés mentén a hazai
egészségiigy mindennapos gyakorlataban is jelentds valtozasok kovetkeztek be. Felmertil a kér-
dés, hogy az egészségiigyi teamekben dolgoz6 gyogypedagdgusok €s konduktorok munkajara
milyen hatassal voltak az 01j egészségligyi gyakorlatok? Hogyan adaptalodott e két szakma a tech-
nologiai Ujitdsokhoz? Valtoztak-e az alkalmazott eszkozeik, modszereik, illetve a kliensek/paci-
ensek/neveltek elérési utjai? Boviiltek-e szakmai és digitalis kompetencidik?

Célok: Jelen el6adasommal célom bemutatni a digitalizacio és robotika fejlédésének hatasait
az egészségiigyi intézményekben dolgozé gydgypedagdgusok és konduktorok mindennapi gya-
korlatara. Tovabbi célom ramutatni az egészségiligyben alkalmazott innovaciok potencialis fel-
hasznalasi lehetdségeire a két szakma vonatkozasaban.

Modszerek: Adatbanyaszat. Hasznalt keresOmotorok és adatbazisok: ERA (Egészségiigyi
Rendszerek Adattara), NCBI Pubmed, Google Scholar, BASE — Bielefeld Academic Search
Engine, Magyar OAI keresé (SZTAKI). KeresOszavak: egészségligyi robotika, gyermekreha-
bilitacio €s robotika, telemedicina, digitalizacid, pedagdéguskompetencidk az egészségiigyben,
gyogypedagogusok az egészségiigyben, konduktorok az egészségiigyben.

Eredmények: Eredményeimet az egyes egészségiigyi ellatas teriileteire tagoltan, e munkaterii-
letek jellegzetes sajatossagai mentén mutatom be, mindkét szakma vonatkozasédban. A konduk-
torok €s gyogypedagdgusok esetén kitérek a szakmak, illetve az egyes szakiranyok sajatossa-

crer

vonatkozoan.

Kulcsszavak: egészségiigy, robotika, digitalizacio, gyogypedagdgus gyakorlat az egészség-
iigyben, konduktor gyakorlat az egészségiigyben
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BACSKAINE PRISTYAK ERIKA

A TANTERMEN KiVULI OKTATAS FELERTEKELODESE
A KOZELJOVOBEN, FOLDRAJZ TANTARGY KERETEBEN

Az elmult évben tobb tanulsadgos eset eredményezte, hogy a cimben jelolt téma felé forduljak.
Megtapasztaltam, hogy mennyire fontos a tanulok kimozditsa a tanterembél. Egyre ritkabban
keriilnek terepre, pedig a természeti és telepiilési kdrnyezetben megfigyeléseket tudnak vé-
gezni, a kerettantervi tananyag valdsagos helyzetét tanulmanyozhatjak. A monitorok elétt, jo
esetben VR-szemiivegben igényes szemléltetésekkel talalkoznak a tanulok, de a valosag koz-
vetlen, iranyitott megfigyelése mar akkor is élményszertivé valik, ha valamit a keziikbe adunk
(gybgyndvény, kozet, tajolo, térkép, hungarikum), a kisérletekrél most nem is beszélve.

Outdoor learning, outdoor education elnevezéssel a nemzetk6zi gyakorlatban is talalkozunk,
az iskolan kiviil, természetes vagy épitett kornyezetben torténd tanulas Osszességét takarja a
kifejezés. Orszagjaras, megyejarasok soran is szamtalan lehetéség adodik ,tanulasra”. Erdeke-
sebbé valik az ismeretszerzés, ha elére késziilnek tanuldk egy-egy témabol, a kis idegenvezetd
szerepre utdlag 6rommel gondolnak. Egy tanulményi séta, egy rovid kerékparozas is elegendd.

Elsdsorban a tanari attitlid és az iskolai szervezési lehetségei szabnak keretet, sokszor sziik
hatart a tantermen kiviili 6rdk tartdsara. Ha igénylik, szakmailag fel tudnak késziilni: a sza-
badég-iskolai tipusait Makadi Mariann ajanlja a foldrajztanarok figyelmébe, a terepi ismeret-
szerzés folyamataval egyebek mellett Siitd Laszl6 — Homoki Erika foglalkozik részletesen a
foldrajz szakmddszertanban. A tanarképzésben is 0sztonodzziik a hallgatokat: merjenek kezde-
ményezni, és/vagy legaldbb vilagnapokon (Fold, viz stb.) jussanak ki a falak koziil.

Az ellenvélemény is helytallo: ,kevésbé figyeliink oda, mint az iskolapadban”, ,,mindenki
¢élvezte, jo €lmény volt, de nem vettiik komolyan”, ,,alapbol tetszett, de az osztaly felét majdnem
otthagytuk™ — dertil ki tanul6i hatasvizsgalatbol. A foglalkozasok jelentdsége azonban a feldol-
gozas ¢€s ellendrzés didaktikai 1épéseivel megerdsitheto.

A kutatés €s az el6adas célja, hogy felhivja a figyelmet és 6sztondzze a tanarokat a tantermen
kiviili oktatas fontossagara. A tanarképzéshez tartozo gyakorlati tevékenységek és az Ossze-
fliggd 1skolai gyakorlati naplok attekintésébdl is bemutatok adatokat. Ha a csalad nem adja meg
az érdeklddo kirandulds, miizeum-, gyarlatogatas lehetdségét a gyerekeknek, akkor az oktatas-
ban ennek szerepe még inkabb felértékelddik. A (kozel)jovoben a digitalis technologia felerd-
sOdése idején egyre nagyobb a jelentdsége, hogy legalabb a természettudomanyos tantargyak
keretében ez a hagyomanyos mddszer is teret €s id6t kapjon.

Kulcsszavak: tantermen kiviil, attit(id, motivacio
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BALATONI KATALIN

KODALY ZOLTAN PEDAGOGIAI KONCEPCIOJA, A ,,TUDATALATTI
MAGYARSAG” — CEL- ES FUNKCIORENDSZERE, HELYE ES SZEREPE,
JELENKORI LEHETOSEGEI A KOZNEVELESBEN

Kodaly Zoltan pedagogiai munkéssagat leginkabb viladghirii zenei koncepcidjan keresztiil is-
merjiik. Egyediilallo modszertana mellett azonban jelentds neveldi munkat folytatott a kozmii-
velddés, €s a pedagogia teriiletein is, de szellemiségének fontos eleme volt a gyermeklélektanra
iranyuld szemlélet is. Mindezek mellett kiemelt t¢émaként jelent meg munkdja soran a tudatalatti
magyarsag kialakitasanak lehetdsége a kiilonb6zo pedagogiai folyamatokban, szintereken.
Ezek eszkoze a tiszta forrason alapuld magyar kultara.

Kodaly Zoltan élete olyan politikatorténeti korszakokat lelt at, melyek bar meglehetdsen kii-
16nbo6z6 célokkal, de szinte azonos szinten jelenitették meg az oktatas teriiletén nemzeti kultarank
elemeit. Az eléaddsom soran szeretném Osszefoglalni, hogy Kodaly Zoltdn munkéssaganak nyo-
maban, ezen idokben milyen ideoldgidk mentén szervezddtek az oktatas- és kulturpolitikai torek-
vések €és hogyan helyezkedett el ezekben a tudatalatti magyarsagra iranyuld koncepcioja.

Napjainkban is érdemes elévenni és megvizsgalni, hogy milyen lehetdségeket rejt a kodalyi
pedagdgiai koncepcid, hogy milyen célokkal és funkciokkal alkalmazhato a koznevelés tertile-
tén. Az Ovodai nemzeti orszagos alapprogram és a Nemzeti Alaptanterv egyarant helyet ad
ezen pedagogiai szemléletnek, azonban a gyakorlatban ellentétes eredményeket talalunk, ahogy
a képzési folyamatok soran is.

A neveléstorténeti kutatas célja a tudatalatti magyarsagra iranyul6 pedagogiai koncepcid be-
mutatdsa, annak elhelyezése a 20. szazad oktatas- és kulturpolitikai forgatagédban és jelenkori
alkalmazasédnak feltarasa, problémdainak megjelenitése.

Kulcsszavak: nemzeti nevelés, oktataspolitika, oktatasmodszertan, koznevelés
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BALOGH ESZTER

MULTI-LEARNING AZ OKTATASBAN — A PEDAGOGIA UJ KIHIVASAI
AZ INTERKULTURALITAS KEZELESEHEZ

Az Eur6pai Unid mas orszagaiba iranyulé magyar migracio az elmult években megnovekedett,
mely a tarsadalmat eddig ismeretlen kihivasok el¢ allitja. Az eléadasban a Bécsben €16 magyar
csaladok integracidés mechanizmusairdl sz616 kutatds eredményeibdl mutatjuk be az oktatas te-
riletén jelentkezo kihivasokat. Az eldadas a kutatasi adatok alapjan vilagit ra az interkulturalis
viszonyokbdl kialakuld nevelési €s oktatasi nehézségekre a sziilok és a gyerekek oldalarol.

A lakohelyeiket valtoztatd csaladok kulturat is valtanak, tobb kultura elemeit emelik be a
mindennapjaikba, ami hatassal van az iskolai jelenlétre, annak mindségére és intenzitasara, a
tananyag elsajatitasara, a normakovetésre és a kozosségbe valo beilleszkedésre. A kutatasi ered-
mények ramutattak, hogy a ,,hétkoznapi varakozasokkal” ellentétben, a gyerekek édesanyéja-
nak az iskolai végzettsége forditott viszonyban all az integracios sikerekkel — a magas iskolai
végzettség integracios akadaly, mig az alacsony iskolai végzettség integracios kényszerként
jelentkezik kiilf6ldon — tovabba a nyelvi nehézségek az iskoldban nem a gyerekek, hanem a
sziilok révén termelik ki az iskolai egyenlétlenségeket. Az adatok megmutattak, hogy a kiilfol-
don €16 magas iskolai végzettséggel rendelkezd ndk az esélyegyenldtlenséget felismerik és ugy
kezelik, hogy az oktatasi intézményekben a sajat magyar kulturalis és kommunikacios eszko-
zeikkel aktiv érdekérvényesitd tevékenységbe kezdenek, amely interkulturalis konfliktust sziil
az oktatasi és nevelési intézményen beliil. Az interkulturalitassal valé megkiizdés tehat az érin-
tett csaladok, didkok és oktatasi szakemberek, pedagodgusok forrdsainak igénybevételére, akar
optimalizalasara is hatassal van.

Magyarorszadgon is szdmos varos iskoldiban tapasztalhatjuk hosszabb-rovidebb ideig Ma-
gyarorszagon tartozkodo kiilfoldi csaladok gyermekeinek megjelenését az oktatasban. Magyar-
orszagon egyre diverzifikaltabb az oktatasban részt vevd didkok csaladjanak a demografiai és
kulturdlis modulja. Eredményeink megismertetése tdampontot adhat a pedagogusoknak ¢€s a
szakma tovabbi érintett szakembereinek, hogy a jelenség kovetkezményeit kelld mélységben
attekinthessék, valamint az abbdl fakado kovetkeztetések alapjan akar a gyakorlatban, alkalma-
zasokkal hasznositsak a viszonylag 10j, és varhatdan egyre tobbeket érintd helyzetre vonatkozo
megallapitasokat.

Kulcsszavak: interkulturalitas, iskolai hatrany, esélyegyenléség, kulturalis kiilonbségek,
nyelvi nehézségek
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BALOGH EVELIN - BOLLA VERONIKA

A BEILLESZKEDESI, TANULASI, MAGATARTASI NEHEZSEGEKKEL
KAPCSOLATOS TEMAKOROK MEGJELENITESENEK LEHETOSEGEI
A HAZAI TANITOKEPZESBEN

A hazai koznevelési rendszer intézményeiben egyre magasabb szamban jelennek meg azok a
gyermekek, akik korosztalyuktol eltérd tanulasi és viselkedési jellemzoik miatt kiemelt figyel-
met, kiilonleges banasmodot igényelnek. Ehhez a hazai pedagogusképzésnek is mihamarabb
alkalmazkodnia kell. Ennek egyik legfontosabb eleme, hogy a képzohelyek alapképzésiik soran
megfeleld kompetencidkkal ruhazzék fel a leendd pedagdgusokat a beilleszkedési, tanulési, ma-
gatartasi nehézséget mutatd gyermekek ellatasara. El6adasunk roviden elemzi a tanité alapkép-
z¢si szak jelenleg is hatalyos Képzési és kimeneti kovetelményeit [63/2021. (XII. 29.) ITM
rendelet a pedagdgusképzés képzési teriilet egyes szakjainak képzési és kimeneti kdvetelmé-
nyeir6l], valamint 12 hazai felsGoktatasi intézményben megvaldsulo tanitoképzést a tekintet-
ben, hogy a képzés soran milyen részletességgel keriil targyalasra a beilleszkedési, tanulési és
magatartasi nehézség fogalma, alcsoportjai, tiinetei, a gyermekek ellatasa és képességfejleszté-
stik, tovabba milyen gyakorlati felkészitést kapnak a hallgatok a tanulasi, beilleszkedési és ma-
gatartasi nehézséggel kiizd6 gyermekek megsegitéséhez.

A nemzeti kdznevelési torvény 2019. nyari modositésa értelmében a beilleszkedési, tanulési,
magatartdsi nehézséggel kiizdo tanulokat megilletd fejlesztopedagogiai ellatas a felzarkdztatasi
részeében az adott tantargyat tanitd pedagogus feladata, a készségfejlesztési részében pedig a fej-
lesztépedagoguse. Ennek ellenére kutatasi eredményeink azt mutatjak, hogy az altalunk elemzett
képzbhelyek mintatanterveiben a beilleszkedési, tanulasi magatartasi nehézséget mutato tanulok
problémakore csekély szamban mutatkozik meg. Elengedhetetlen lenne, hogy a pedagdgusképzo
helyek is felismerjék, hogy a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézség problémakorének is
meg kell jelennie a pedagdgusképzésben. Vizsgalataink eredményének tiikkrében eléadasunk so-
ran javaslatokat mutatunk be a pedagdgusképzés tantervének modositasara, annak érdekében,
hogy a hallgatok megfeleld felkészitést kapjanak a beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézség-
gel kiizdd tanulokkal valo differencialt foglalkozas tervezésére és kivitelezésére.

Kulesszavak: pedagdgusképzés-kutatas; innovacio a felsdoktatasban; beilleszkedési, tanulasi,
magatartasi nehézség; egylittnevelés
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BECK-ZAJA MONIKA

PENZUGYI SZOCIALIZACIO A KOZEPISKOLAI OKTATASBAN

A csalad a szocializacio egyik alappillére. Az elsddleges szocializacio a gyermek- és serdiilo-
kor, amelyre a személyiség €s a tarsadalmi identités épiil, illetve meghatarozo a késobbi, tarsa-
dalomban valo egyiittéléshez (Durkheim, 1922).

Nikitscher Péter A pedagogusok szerepe és lehetdségei az iskolai szocializacio folyamataban
cimi tanulmanyaban ugy fogalmozott, hogy az iskola a csalad utani masodik legfontosabb szo-
cializacios szintér a gyermekek, kamaszok életében.

A kozépiskolai didkok pénziigyi ismeretei erdsen kotddnek a csalddi mintahoz, tehat a dia-
kok pénziigyi szocializacidja csaladi, viszont pénziigyi ismereteik €s tajékozottsaguk nem fel-
tétlen fligg sziileik iskolai végzettségétdl (Zsotér, 2013; Beck-Zaja, 2020).

A pénziigyi szocializacid egy tanulési folyamat, igy a kozépiskola kiemelkedd szerepet jat-
szik a tanulok gazdasagi és pénziigyi nevelésében, kiilonos tekintettel a hatranyos helyzetii ta-
nulok felzarkoztatasaban, illetve azoknal a diakoknal, ahol sériilt vagy nem valosult meg a csa-
ladi pénziigyi szocializacio.

A pénziigyi oktatasban alkalmazott IKT- (informacids és kommunikacids technologiak) esz-
kozok a targyi tudds megszerzésén tul, lehetdvé teszik az informacios miiveltség, az egyéni €s
kollaborativ tanulas, a digitalis kompetencia, a kritikai gondolkodas, a problémamegoldas és az
egylittmiikddés képességeinek fejlesztését.

A kozépiskolai didkok pénziigyi attitiidjének alakuldsa folyamatos a serdiilokor évei alatt,
melynek kdzéppontjaban a pénziigyi kultira, a fiatalkori személyiségfejlodés és az identitaske-
resés all. (Piaget, 1966)

Pedagogiai munkank soran nem szabad elfeledkezni a pénziigyi és gazdasdagi nevelés mellett
az erkdlcsi és csaladi nevelésrdl sem, és felhivni a figyelmet a vagyoni javak mellett a lelki
gazdagsag fontossagara is!

Kulcsszavak: pénziigyi szocializacio, pénziigyi és gazdasagi nevelés, digitalis pedagogia
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BECSI ZSOFIA

JOHN DEWEY FILOZOFIAJANAK AKTUALIZALASA
EGY JOGYAKORLAT LEHETOSEGEN KERESZTUL —
MEDIACIO AZ ISKOLABAN

John Dewey (1859-1952) a Pedagogiai hitvallasom cimi irasaban részletezi azt a gondolatat,
miszerint az iskolanak nem az a feladata, hogy a didkokat az ¢életre készitse fel, hiszen mar
maga az iskola is az élet szintere. Nem felkészités zajlik egy eldzetes szakaszon, hanem a meg-
¢lése az egyes problémaknak, helyzeteknek. Az alternativ vitarendezés, a mediacié mar kb. 20
éve jelen van a magyar joggyakorlat palettdjan, de ismertsége még mindig igen alacsony. Holott
rengeteg nagyszerl technika és gyakorlat 1étezik, amit kifejezetten oktatasi-nevelési intézmé-
nyekben is lehet haszndlni. Eléadasomban a kdrmddszert mutatom be mint jogyakorlatot.
A mediéci6 ugyanakkor rengeteg mas kezelési/megoldési format is ismer a kiilonb6z6 problé-
matipusokra. Ami kdz0s benniik, az az indirekt nevelési modszer. Maga a folyamat teremt egy
olyan légkort, amiben a résztvevOknek egyszerlien nincs mas lehetdségiik, mint egymasra han-
golodni, a masikra figyelni. A mediacio egyik fontos eleme, hogy helyzetet és lehetdséget te-
remt az értd figyelem gyakorlasara. Eldaddsomban azt az allitdsomat jarom koriil, hogy az is-
kolai mediacio egy olyan kapcsolati, konfliktuskezelési és értékrendbeli perspektivavaltast ge-
neral résztvevoi (akik egyarant lehetnek gyerekek, tanédrok, sziilok vagy iskolai dolgozdk) sza-
mara, aminek hosszu tavon jelentds tarsadalmi hatdsa van. Az emberiséget nem kell megval-
toztatni. A koriilményeket, a hangulatot, a modszereket kell megvaltoztatni, hogy mindenkibdl
a lehetd legjobb énje tudjon eldbujni. Ehhez a mediacio nagyon sokat segit. Ideje, hogy eljusson
az iskolédkba is.

Kulcsszavak: mediacio, kozosség, problémamegoldas, tarsadalmi hatas, jov6
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BIRO ADRIENN

INTERKULTURALIS KOMMUNIKATIV KOMPETENCIA FEJLESZTESE
AZ ANGOL MINT IDEGENNYELV-OKTATASBAN INFORMACIOS ES
KOMMUNIKACIOS TECHNOLOGIA ALKALMAZASAVAL

Az interkulturéalis kommunikdaci6 fontossaga a 21. szazadi globalizalt vildgunkban vitathatatlan,
igy a sikeres kultirakon ativel6 kommunikécid érdekében az igény egyre novekszik az inter-
kulturalis kommunikativ kompetencia (IKK) fejlesztésére, ezért az utobbi idében az idegen-
nyelv-oktatasban az IKK tudatos fejlesztése egyre nagyobb szerephez jut az interkulturalis ok-
tatasi szemléleten beliil. Az interkulturalis szemlélet célja az, hogy a nyelvtanul6t felkészitse a
tanult idegen nyelven torténd kommunikaciora olyan személyekkel, akiknek a nyelvtanul6tol
eltérd kulturdlis hattere és anyanyelve van. Az informécios és kommunikacids technologia
(IKT) nyelvoktatasban torténd alkalmazasa jelentds mértékben segitheti ennek a kompetencia-
nak a fejlesztését. A dolgozat attekinti a sziikséges elméleti hatteret az IKK-val, az IKT-val és
az IKK IKT-val torténd fejlesztésével kapcsolatban. Az elméleti részben Byram (1997) IKK-
modellje kertil részletesen bemutatasra a mar kidolgozott kompetenciamodellek koziil. Ezt azért
fontos hangsulyozni, mert Byram modellje az empirikus kutatas alapja is. Tovabba lényeges a
dolgozat szempontjabol az, hogy a szakirodalomban az IKK és az interkulturalis kompetencia
(IK) sokszor egymas szinonimai, azonban Byram esetében a két terminus két kiilonallé fogal-
mat jelol. Az empirikus részben egy tankonyvcsaladot (Solutions Second Edition) vizsgalunk
meg harom szempontbol. Eldszor attekintjiik a tankdnyvhoz és a munkafiizethez kapcsolodo
tananyagokat, milyen mértékben allnak rendelkezésre kiegészitd digitalis tananyagok, ezutan
pedig az elérhetd kiegészitd digitalis tananyagokat megvizsgaljuk abbol az aspektusbol, milyen
szinten tartalmaznak kultaraval kapcsolatos egységeket. A kutatds utolso részeként elemziink
egy kivalasztott kultaraval kapcsolatos digitalis tananyagot abbol a perspektivabol, miként al-
kalmas az IK fejlesztésére. Az elemzést kovetden bemutatasra keriil néhany javaslat azzal kap-
csolatban, hogyan lehetne az elemzett tananyagot még inkabb interaktivva tenni.

Kulcsszavak: interkulturalis kompetencia, informacios és kommunikacids technologia, angol
mint idegen nyelv
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BIRO EVA — KORPICS MARTA KATALIN

LORANTFFY ZSUZSANNA MENTORPROGRAM —
HELYZETKEP AZ NKE ONKENTES
SEGITSEGNYUJTO PROJEKTJEROL

A Nemzeti Kozszolgalati Egyetem elkotelezett a tarsadalmi feleldsségvallalas irant. Ennek
egyik formdja az onkéntesség, amely tarsadalmi bedgyazodasanak hazankban hidnyos a kultu-
raja (Fejes — Kelemen — Sziics, 2014). Az el6adas egy az NKE-n jelenleg is zajlé mentorprog-
ram elsd idészakéanak eredményeit mutatja be, amelyben az egyetemi polgarok online formaban
heti rendszerességii tantargyi korrepetalast nyujtottak erdélyi gyermekvédelmi kozpontok lakoi
részére. A program elsddleges célja, hogy a személyes egyéni kapcsolatok kialakitasan at (Kal-
lai, 2016) az extrakulikuralis tevékenység (Vamosi, 2016) egy olyasfajta hatranykompenzaciod
¢s pszichoszocialis partfogas legyen (Barath, 2016), amely segiti a nehéz sorsu fiatalok iskolai
teljesitményének javuldsat, hossza tdvon lehetdséget ad olyan megkiizdési stratégidk kialakita-
sara, amelyek tamogatjak a résztvevoket a kitorésben és a tovabbi boldogulasban (Szétsné —
Papp — Pal et al., 2007).

A 2022/23-as tanév tavaszi félévében a program pilotszakaszaban harom gyermekotthon 35
novendéke vett részt, akiknek, modszertani felkészités utan, 33 mentor nyujtott segitséget. A
mentoralas heti rendszerességgel valosult meg az igényelt tantargyakbol, illetve az ehhez kap-
csolodo tanulasmodszertani tanacsadasbol. A pilot sikerébdl épitkezve az 6szi félévben 44 men-
toralttal folytatodott a program. A mentorok kozott hallgato, egyetemi oktatd és funkcionalis
munkatars is volt, tehat a teljes egyetemi polgarsag bevonddott. A munkahoz biztositott volt a
folyamatos mddszertani tanacsadas és a tapasztalatcsere. A tevékenységrél minden mentor ha-
ladasi naplot vezetett. A program végén egyéni és fokuszcsoportos kiértékelés zajlott minden
résztvevoi csoportban.

A rovid id6tartam ellenére a mentoraltak tanulmanyi eredményei szamszeriien javultak, a
mentorok pedig szamos kompetenciajuk fejlédésérdl szamoltak be.

A tapasztalatok alapjan a mentoralas onkéntes tevékenységként felkinalhat6 a hallgatok sza-
mara az informalis tanulas idealis alternativdjaként, ennélfogva az dnkéntesség beszamithat az
oklevél megszerzéséhez sziikséges Osszkreditértékbe, illetve a mentorald oktatok és munkatar-
sak teljesitményértékelésébe az egyetem intézményfejlesztési célkitiizéseivel 6sszhangban (IFT
2020-2025).

Kulcsszavak: mentoralas, 6nkéntesség, hatranykompenzacio
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BODNAR DANIEL — CSAK ZSOLT — KOCSIS ZSOFIA

JATSZI KONNYEDSEGGEL EGYUTTMUKODNI?!
A CSALADOK ES AZ ISKOLA KAPCSOLATTARTASANAK
FEJLESZTESE TARSASJATEK ALTAL

A sziil6i részvétel fogalmat sokféleképpen mérték, s nem kizarolag, de leggyakrabban pozitiv
kapcsolatot talaltak a tanulmanyi eredmények javulasaval. Azonban nem egyértelmii, hogy a
sziil6i részvétel mely specifikus tipusai hatnak legbiztosabban a gyermek eredményességére
(Watson et al., 2012; Boonk et al., 2018). A sziil6i elkotelezettség és iskolai részvétel tanulokra
gyakorolt pozitiv hatasan til egyéb jarulékos elonyokrdl is beszélhetiink. A sziildi bevonddast
tdmogatd nemzetkdzi programok tapasztalatai szerint nemcsak az iskolai szintéren lathato ja-
vulas, hanem otthon is, hiszen a részt vevo csaladok a sziil6-gyerek kapcsolat javulasardl, a
szllok nevelési stilusanak fejlodésérdl szamoltak be (Goodall & Vorhaus, 2011). A pedago-
gusra, az iskolai légkdrre és az iskolakultirara nézve is beszélhetiink pozitiv hatasrol (OECD,
2019). Korabbi kutatasaink tapasztalatai azt mutattak, hogy a sziil6-pedagdgus kapcsolattartas
intenzitdsa elmarad a varakozastol. A kutatdcsoportunk célja az eredményes iskolai gyakorlatok
miikddési mechanizmusainak feltarasa, s olyan eljarasok kialakitasa, amelyek a pedagoguskép-
z€sbe ¢és tovabbképzésbe integralva a pedagdgus-sziilé kooperacio fejlesztését és a sziildi gyer-
meknevelési kompetenciak erdsitését eredményezik. A tarsasjaték-pedagogiara és az eddigi ku-
tatasi eredményeinkre alapozva dolgoztunk ki egy tarsasjatékot, amely a jatékosok tudasanak
gyarapitasat, tudasuk erdsitését, attitiidjeinek formalasat és modszertani eszkoztaruk gyarapita-
sat célozza meg. A tarsasjatékot els@sorban tanarjeldlteknek, pedagogusképzésben részt vevd
hallgatoknak, és pedagdgusoknak javasoljuk. Kiemelten ajanljuk a tarsasjatékot az iskolai se-
gitd szakembereknek, tovabba a jelenleg felsGoktatasban tanuld, segité hivatasra késziil6 hall-
gatok szamara is (pl.: pedagogus, pszicholdgus, szocidlis munkas). A tarsasjaték révén megta-
pasztalhatjak azokat a helyzeteket, amelyek az iskoldk és a csalddok kapcsolattartasaban kihi-
vasként €s eréforrasként jelennek meg. A jaték segitségével részletesebben megismerkedhetnek
a sziilé1 bevonodas kérdéskorével és fontossdgaval, bovithetik tudasukat a sziiléi bevonodas
hatasairdl, a hazai és nemzetkdzi j6 gyakorlatairol.

Kulcsszavak: sziildi bevonodas, sziildi részvétel, tarsasjaték, tarsasjaték-pedagogia
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BOCSI VERONIKA

MITOL VALUNK OLVASOVA?
AZ OLVASAS HELYE ES MAGYARAZATAI
IFJUSAGI MINTABAN

Mind a szabadidét feltaro kutatasok, mind pedig az idomérleg-vizsgalatok tulnyomo tobbsége
arra mutat ra, hogy az ezredfordul6 utan csokken az olvasas szerepe az ¢letmodban, valamint
az olvasashoz kapcsolddo eszkdzhaszndlat is atalakul. A hazai olvaséaskutatés {6 csapasiranyait
egyrészt a longitudinalis vagy éppen egy adott idépontra fokuszald vizsgalatok (pl.: Gereben,
1998; Nagy, 2003), masrészt az olvasas tényét a rétegzddéskutatashoz kapesold elemzések (pl.
Bukodi, 2007), illetve az olvasas megvaltozott feltételrendszerét és eszkdzhasznalatat feltaro
vizsgalatok (Gereben, 2012) adjak. A legfontosabb trendek ezekbdl is kiolvashatok (leginkabb
az ezredforduléra fokuszalva), am sok olyan teriilet is megnevezhetd, ahol a magyarorszagi
adatok hidnyosak. Elemzésiinkben arra vallalkozunk, hogy a Magyar Ifjusag 2020 adatbazisa-
nak segitségével elemezziik az olvasds gyakorisdgat és valdszinlisitd tényezdit. Korosztalyok
kozotti 0sszehasonlitast végeztiink, majd a 25-29 éves almintara fokuszaltunk. Utobbi esetben
egy binaris regresszidos modellel igyekeztiink feltarni az olvasas esélyét alakitd tényezdket.
Eredményeink szerint az olvasas mind a hétvégéken, mind pedig hétkozben kdzepes gyakori-
saggal végzett tevékenység, amely az iddsebb (25-29) kohorszban gyakoribb. A valdosziniiségét
magyarazo valtozok koziil a nem, a sajat iskolai végzettség, a médiafogyasztas formai, a régid
gazdasagi helyzete, illetve két masik szabadidds tevékenység alakitotta. A longitudinalis tren-
dek felmérésekor a Magyar Ifjusag Kutatas 2016-o0s adatbazisat is felhasznaltuk, aminek segit-
ségével a vizsgalat két hullama kozott ki tudtuk mutatni az olvasasos események ritkabba vala-
sat a fiatalok ¢életmodjaban.

Kulcsszavak: olvasas, ifjusag, szociokulturalis hattér, médiafogyasztas
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BOGARDI TUNDE

A (KOZEL)JOVO OKTATASI ES SZOCIALIS KIHIVASAI A PERIFERIAN

Mind a pedagdgia, mind a szocidlpedagogia szdmara fontos kérdés, hogy a hatranyos helyzetii
fiatalok hogyan vannak jelen az oktatasban, mikor és miért zuhannak ki onnan, majd hogyan
talaljak vagy nem talaljak meg helyiiket a munkaerdpiacon. Ahhoz azonban, hogy a korai isko-
laclhagyas prevenciojaval kezdjiink foglalkozni, mint a kozeljovo, vagy még inkabb a jelen
egyik meghatarozo kérdésével a hatranyos helyzetii térségekben, érdemes feltarni, milyen a
jelenlegi helyzet, milyen tendenciak jellemzik e folyamatokat. Feltehetjiik tigyis a kutatasi kér-
dést: mit tudhatunk meg statisztikai adatok alapjan arrél, hogy az elmult években hogyan val-
tozott a hatranyos helyzetl tanulok, valamint a lemorzsolddassal veszélyeztetettek aranya.

Eléadasom célja annak bemutatdsa, hogy az elmult 6t évet tekintve miként valtozott Nograd
varmegye €s jarasainak esetében a gyermek- €s ifjukorosztaly szama/aranya a lakossagon beliil.
Vizsgalom tovabba varmegyei, jarasi szinten hogyan valtozott a tanuloi 1étszam, azon beliil
pedig a hatranyos/halmozottan hatranyos helyzetii tanulok, a sajatos nevelési igényti tanuldk és
a lemorzsolodassal veszélyeztett tanulok szama.

Kutatasom térbeli szlikitését indokolja, hogy a korai iskolaelhagyas mértéke orszagos sta-
tisztikai 6sszehasonlitast végezve is kiemelkedéen magas, 30% f616tti volt Nograd varmegyé-
ben 2020-ban. Sziikséges tehat részletesebb elemzést késziteni, hogy feltarjuk, a jovo pedago-
giajat milyen kihivasok elé éllitja a hatranyok halmozddasa a leszakado, periferialis térségek-
ben. Nograd varmegye jelentds népességvesztést szenvedett el az utobbi évtizedekben, az el-
vandorlast és eloregedést azonban bizonyos mértékben ellensilyozzék a hatranyos helyzetii tar-
sadalmi csoportok gyermekvallalasi tendenciai, amelyek viszont a koznevelésben ujabb kihi-
vasokat jelentenek. A hatranyos helyzetli népesség ,,visszatorlodasaval” is 0sszefliggésben a
megye iskolazottsagi-foglalkoztatottsagi mutatok szempontjabol jelentés mértékben elmarad
az orszagos adatoktol. Amennyiben — a kutatasi kérdést tekintve — az iskoldskoru népességre
fokuszalunk, kiemelendd, hogy nemcsak az osszlakossag csokkent, de az altalanos iskola felsd
tagozataban és kozépiskolaban tanulok szdma egyharmados (!) zuhanast mutat a 2017/2018 és
a2022/2023 tanévek kozott, mig a hatranyos helyzetli, valamint a lemorzsolodéssal veszélyez-
tett tanulok ardnya az orszagosnal kisebb mértékben csokkent.

Kulcsszavak: hatranyos helyzet, korai iskolaelhagyas, lemorzsolodas, periféria
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BOLLA ZSOLT

A SZULOK SZABAD ISKOLAVALASZTASANAK TORTENETE,
JELENE ES JOVOJE

Az ezredfordulot kdvetd idoszakban tobb tanulmany is foglalkozott a sziillok szabad iskolava-
lasztasi joganak hatasaval. A kutatok (Forray, Berényi, Berkovits, Erdss) a szegregacid erdso-
déséért, a tarsadalmi hatranykompenzacio ellehetetlenitéséért felelds tényezonek tartottdk. Az
elmult évtizedben jelentOs valtozasok zajlottak az oktataspolitikdban, aminek kovetkeztében
mara mindez valtozott, ugyanakkor joval arnyaltabba is valt.

Vizsgalatunk a szocializmus végsd iddszakatol indulva a rendszervaltason keresztiil jut el
napjaink oktataspolitikdjanak vizsgalataig. A rendszervaltas 6ta Magyarorszagon nem sikertilt
ciklusokon ativeld egységes, atgondolt oktataspolitikai rendszert felépiteni, azt egymasnak at-
adni, és tovabbvinni. Mindig minden atalakult, megvaltozott, kivéve egyetlen elemet, amit még
1985-ben foglaltak eldszor térvénybe, €s azodta is jelen van oktatdsunkban. Ez pedig a sziilok
egészen korai szabad iskolavalasztasi joga.

Az elbadas bevezetdje ezen jog megjelenését, torténetét ismerteti. Az eldadas kovetkezd ré-
sze bevezetésének iskolarendszerre gyakorolt hatdsara helyezi a hangstlyt. Milyen szerepet jat-
szott a szabad iskolavalasztas az iskolai esélykiilonbségek ndvekedésében, a szegregalt iskolak,
osztalyok kialakulasdban. Ezt kovetden az elmult idészakban tortént alapvetd valtozasokat
vessziik szdmba. A 2011. évi kdznevelési torvény bevezetését, az elmult 13 év oktataspolitikai
valtozasait figyelembe véve mennyiben valtozott a korabbi helyzet?

Az eldadas célja, hogy napjainkig végigkdvesse a sziil6k szabad iskolavalasztasi joganak
alakulasat, feltarja annak hatranyait. Ugyanakkor vizsgalja lehetséges elonyeit, melyek haszno-
sak lehetnek az intézmények beiskoldzasi koncepcidinak kialakitdsdhoz, a megvaltozott isko-
larendszeri koriilmények ismeretében.

Tankertileti iskola vezetdjeként évrdl évre szembesiilok a csokkend gyermeklétszdmmal, az
egyhazi fenntartasu iskoldk megjelenésébdl bekdvetkezd beiskolazasi kihivasokkal. Kutatasom
soran vizsgalom a szililok iskolavalasztasi preferenciainak alakulast, ami segitséget jelenthet a
hasonl6 helyzetben 1év6 intézményvezetOknek marketingstratégidjuk kialakitasaban.

Kulcsszavak: szabad iskolavalasztas, szegregacio, sziiloi preferenciak, iskolamarketing
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BORBAS MONIKA LIiVIA

AZ ERZELMI INTELLIGENCIA MEGALAPOZASA,
FEJLESZTESENEK LEHETOSEGEI OVODASKORBAN,
KULONOS TEKINTETTEL A JATEKRA ES A MESERE

A hagyomanyos értelemben vett intelligencia kiterjesztett modellje, az érzelmi intelligencia
(EQ) Daniel Goleman meghatarozasaban egy masfajta okossag, életrevaldsag, amely magaban
foglalja a valod életben valo helytallashoz nélkiilozhetetlen 6nismeretet, onfegyelmet, kitartast,
empatiat, és a tarsas kapcsolatokban valo jartassagot. Peter Salowey az EQ definidlasakor 6t f6
tertiletet jelolt ki: az érzelmek felismerését és kezelésiiket, az onmotivalast, masok érzelmeinek
felismerését, tovabba a kapcsolatok kezelését. Az életrevaldsag alapkdvét az érzelmek jelentik,
amelyek dontd szerepet jatszanak a késObbi bevalasban. Az érzelmi nevelés nem az érzelmeket
hasznalja fel, hanem magat az érzelmet neveli. E tekintetben hangstlyos teriilet az érzelmek
azonositasa, megnevezése ¢s megkiilonboztetése; az érzelmek igazgatdsa: annak felismerése,
hogy mi rejtézik egy-egy érzés mogott. Hasonldan fontos a feleldsség vallalasa dontéseinkért
¢s tetteinkért, valamint a kitartds. Nagy figyelmet kap a kapcsolatteremtés, az egyiittmiikodés,
a konfliktusmegoldas, a kompromisszumos alku. Kulcsfontossagu tarsas készség az empatia,
masok érzéseinek megértése, az egyéni érzelmi kiilonbségek tiszteletben tartdsa. Az érzelmek
eldontik, hogy mire jutunk az életben; mig motivacié megléte esetén teljesitményre sarkallnak.
Ovodaskorban éppen a jaték altal alakitjuk ki azokat a magatartasi forméakat, formaljuk azokat
a tulajdonsagokat, amelyekkel alapot teremtiink ahhoz, hogy felnéve munkéjukat elmélyiilten,
odaadoan, kitartdan végezzEk, és megtalaljak benne azt a sajatos 6rdmet, amit a jaték minden
kortilmények kozott nyuajt. A jaték legfontosabb vondsa, hogy a kisgyermek ezen at késziil fel
a szerepviselkedésekre, a szerepteljesitésekre. A jatékfajtak e funkciok betdltésének sarkalatos
pontjat képezik. A mese, éppugy, mint a jaték, oromforras. Mindkettébol hianyzik a kdzvetlen
oktaté szandék. Mindketté magétol értetddd tarsas élmény. Osszességében a jatékok és mesék
kozponti szerepet toltenek be az érzelmi intelligencia megalapozasaban é€s ¢letkornak megfeleld
fejlesztésében, ily modon eldfeltételeit képezik az életben vald sikeres helytallasnak, és a vald
¢letre készitenek fel. Abban az esetben viszont, ha a gyermekek érzelmi formalasat a véletlenre
bizzuk, akkor nagy valoszinliséggel elmulasztjuk annak lehetdségét, hogy ép érzelmi eszkdztar
kialakulasat segitsiik eld. A nagy hatast németalfoldi humanista tudos, Rotterdami Erasmus
gondolatait idézve ,,egy nemzet szdmara a legfObb reménység ifjusdganak megfeleld nevelése”.
Mindennek fényében eldaddsomban szeretnék ravilagitani az érzelmi intelligencia 6vodaskori
megalapozasanak és fejlesztésének jelentdségére, illetve szeretnék kitérni a jatékok és a me-
sék sokféleségének fejlesztésben betdltdtt meghatarozo szerepére.

Kulcsszavak: érzelmi intelligencia, érzelmek, érzelmi nevelés, motivacid, onszabalyozas, tar-
sas készségek
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BORGONDI VIKTORIA

ENEKKEPTAN: A TANULOK ENEKFEJLODESENEK MERESE
ES FEJLESZTHETOSEGE

’

.Misura cio che é misurabile e rendi misurabile cio che non lo é.’
,, Mérd meg, ami mérheto, és tedd mérhetove, ami nem az!”
Galileo Galilei

Az énekfejlodés-mérés oktatasiigyi hasznai

Az Enekképtan médszer nemzetkozi szinten is 0j szemléletet hoz az énekoktatdsba
Alkalmazasaval az éneklési hibak éppugy beazonosithatok és mérhetdk, akarcsak a beszédhibak.
Ezért a hamis énekhangot Sohasem szabad elbagatellizalni, mert az énekfejlodés a beszédfejlodés
zenei forméja. Igy a hamis énekhang egyaltaldn nemcsak a zenei anyanyelvi lemaradast jelzi,
hanem a hallaskompetencidk kidolgozatlansagat is. Ezt pedig a tiszta hangt éneklés kialakitasa-
val lehet garantaltan orvosolni, hogy a bels hallas-ért6 gondolkodas készségszinten mitkodjon.

A hamis énekhang diagnosztizalhat6 €s tokéletesen fejleszthetd

A hamisan énekld tanulok hajlamosak az énekdrakrol lemorzsolddni. Ezért a célzott fejleszté-
stiket sziikséges rutinszerti egyéni énekfejlodés-mérésekkel koordinalni. Ekozben a problémas
hangt tanulé megtanulja az éneklését onreflektiven kontroll alatt tartani. Ezaltal a hallasfi-
gyelme folyamatos aktivitdsban marad, amely az 6rai teljesitményét jelentésen megnoveli.

A felzarkoztatd énekfejlesztéssel elobb-utobb kérushangzasa osztalyok jonnek 1étre és ezaltal
az iskolai rendezvényeken is mindenki képes énekelni

Az ,.éneklds énekorak” kihatnak az iskola zenei kulturajara és népszeriivé valik az tinnepélyes
kozos éneklés. Ekozben az éneklés készségszintjére késobb éro, rejtdzd zenei tehetségek is
,»elokeriilnek”, és egyre tobben akarnak jarni hangszeres kiilonorara vagy az iskola énekkaraba.
Tehat a tiszta hangt éneklés kialakitasaval az AMI tanul6i 1étszdma is novekedik.

A tiszta hangt éneklés mindig utal a tanul6 optimalis hallasértelmezésére, ezért az énekfejlo-
dés-mérés az iskolaérettség szlirdvizsgalatara is alkalmas

Az éneklési képesség készségszintre gyakorlasa a hallaskompetenciak mellett a részkompeten-
ciak 6sszekapcsolodasat is segiti. gy a gyenge tanulok felzarkoztatasa eredményesebb, mert az
énekszoval tobb oldalrol, komplexen vannak megtamogatva. Az énekléssel javul minden be-
szédkompetenciaval 6sszefliggd tevékenységiik, tehat a tanulasi kompetencidjuk is. Ez a pozitiv
valtozas pedig megmutatkozik a jobb tanulmanyi 4tlagokban és a kompetenciafelmérésekben.
Végeredményben a ,,j6l énekld iskola” nagyon széles hatokorben emeli az iskola Gsszteljesit-
ményét, szinvonalat. Ezért az énektanédrok tevékenysége az oktatdsiigyben kiemeltebb figyel-
met érdemel.

Kulcsszavak: énekfejlédés, éneklési hibak, hallaskompetencia fejlesztése

~ 28 ~



BUS AGNES

NYELVELSAJATITASI NEHEZSEG A TARSADALMI VALTOZASOK TUKREBEN

A nyelvelsajatitds mar a magzati kor masodik felében elkezdédik. Amikor a csecsemd megszii-
letik, az anyanyelvét ismerdsnek €rzi. A beszéd képessége velesziiletett és a kornyezettel valo
interakci6 soran fejlédik ki nyelvi kompetenciava. Az egyes gyermekek beszédfejlédése jelen-
tosen eltérhet egymastol. A gyermek elsddleges nyelvi szocializacidja a csaladon beliil torténik,
de a csalad nem mindig képes betolteni ezt a szerepet. Néha a sziiloknek nincs idejiik vagy nem
megfeleld nyelvi hattérrel rendelkeznek. Ilyenkor a pedagogusnak fontos szerepe van a nyelvi
hatranyok kompenzalasadban. A nyelv rendkiviil fontos szerepet jatszik a tarsadalmi beilleszke-
dés sikerességében. A gyermek tarsadalmi €s kulturalis tudasa jelentds mértékben a nyelven
keresztiil kdzvetitett ismereteken alapul.

Elédadasom célja bemutatni gyoégypedagogiai aspektusbol a tarsadalmi inkluziot hatraltato
gyenge nyelvi kompetencia hatterében huzddo ismeretanyagot.

Bernstein elmélete szerint a csaldd tarsadalmi-gazdasagi statusza szoros osszefliggést mutat
a gyermek nyelvi fejlédésével (Lawton, 1974). Azt allapitotta meg, hogy az iskolaba keriild
gyermekek nyelvi képességei, legyen az erds vagy gyenge, hatdssal vannak az iskolai tanulési
sikerességiikre.

Ugyanakkor eléfordulnak olyan helyzetek, amikor a beszélgetés egyik résztvevdje nem tipi-
kus befogado, példaul gyermek, mozgas- és/vagy érzékszervi fogyatékos, illetve intellektualis
képességzavarral kiizdd, vagy nem beszéli az adott nyelvet. Ilyenkor a masik résztvevonek al-
kalmazkodnia kell ahhoz a személyhez, aki nehezen érti meg a kommunikaciot, és egy mddja
ennek az, hogy egyszeriibben fogalmazza meg az lizenetet.

A népesség nagy szazaléka (52%) igen alacsony nyelvi szinten mozog. A tarsadalmi ink-
luzi6 feltétele az egyszeriisitett kommunikécié elérhetdsége, mely nemzeti szinten megol-
dando probléma. Az egyszeriien érthetd nyelv az iskolai kudarcok visszaszoritasat, az iskolai
lemorzsolddas csokkentését, az egyén intellektualis képességeihez igazodo teljesitményét is
eredményezi. Nem lehet vitas, hogy az akadalymentes kommunikacio, a marginalizalodott
csoportok egyszerli kommunikacioval valdo megsegitése, nemcsak pedagogiai, de dssztarsa-
dalmi, politikai probléma.

Kulcsszavak: akadalymentes kommunikacio, nyelvelsajatitas, tarsadalmi inklazio
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BUS EVA

SZUKSEGES-E SZEMLELETMOD- ES MODSZERTANI VALTAS
A 21.SZAZADI GYERMEKEK IRAS-OLVASAS TANITASABAN?

A 21. szazadi gyermekeknek az alap kultartechnikak elsajatitasat, a sikeres iskolai helytéallast
milyen modszertannal és szemléletmodvaltassal tudnank tamogatni a sikeresség érdekében?
El6adasomban az iskolat kezdd gyermekek képességstrukturdjanak kiilonbségeire szeretném
felhivni a figyelmet.

A részképességek fejlettsége, a begyakorolt feladatformak, az ismeretelsajatitasra forditott
1d6, mind befolyasolja az iskolat kezd6 gyermek tanulasi sikerélményét, a tanulashoz val6 hoz-
zaallast és az iskola szeretetét. Ugy vélem, az altalanos iskola alsd tagozatan tanitd pedagogu-
soknak sziikségiik van egy olyan segédanyagra, amely gyogypedagogiai szemléletmoddal €s
modszerekkel segiti az egyéni olvasastanulast. A jol megvalasztott olvasas- és irastanitasi mod-
szereken kiviil nagyon fontosnak tartom a gyermekek képességének megfeleld egyéni banas-
modot, a kognitiv képességek szerinti differencialast, a pozitiv megerdsitést, az elfogadast.
A sikeres tanulas kulcsa még a gyermekek dnbizalmanak tdmogatasa, erdsségeik kiemelése, az
osztalykozosség erdsitése, az egyének elfogadasa és ennek a tamogato 1égkornek a kialakitasa.
Az elgondolasom az, hogy a tantargyi kovetelményeknek, ismeretek ataddsa mellett, azzal
egyenértékiien kell foglalkozni az egyén mentalis tdimogatasaval. A tanulas korai szakaszaban
megélt kudarcélmények hossza tdvon befolyésoljak a tanuldshoz vald hozzéaallast és a karrier-
lehetdségeket.

Napjainkban az iskolat kezdd gyerekek képességstruktiraja jelentds kiilonbséget mutat, az
iskolai sikerességnek nagyon sok feltétele van, de a modszertani sokszintiség hianya és a peda-
gogusok lehetdségeinek sziik kerete, felkésziiletlensége az egyénre szabott pedagogiaban, rend-
kiviil jelentds hatranyt okoz a kisiskolas korosztalynak.

Nagyon fontos, hogy probaljuk megismerni minden egyes gyerek egyéni tanuldsi sajatossa-
gait, mert egyféle magyarazat, egy adott tempo egyre kevesebb kisgyermek szamara hozza el
az ismeretelsajatitas megfeleld formajat. A 21. szazadban a gyors valtozas és a megnovekedett
ingergazdagsag kovetkeztében a neurodiverzitas nagyobb lett, és ezzel egyiitt az elvardsoknak
megfelelni nem tudé gyermekek aranya is megnétt. (Gyarmathy, 2020)

Kulesszavak: képességstruktira, szemléletformalés, egyéni tanulasi utak
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CSATO ANITA

JATEK A KOZEPISKOLABAN: INTRA- ES INTERPERSZONALIS
KOMMUNIKACIO TAMOGATASA DRAMAJATEKOK SEGITSEGEVEL

A jaték meghatarozd szerepet tolt be a vildg megismerésében egészen kisgyermekkortol
kezdve. Segitségével megismerhetjiik a kiilonboz6 szerepeket, szabalyokat, a jatszas soran ki-
bontakoztathatjuk sajat alkotoképességiinket, szarnyalhat fantaziank és kreativitdsunk. Nem v¢é-
letlen, hogy az 6vodai és altalanos iskolai nevelésben még természetes modon van jelen. Azon-
ban, ahogy 1épkediink elére az oktatédsi rendszer 1épcsdfokain, azt 1athatjuk, hogy egyre inkdbb
hattérbe szorul.

Meglatasom szerint a jatéknak mint modszernek — s azon beliil egy specialis fajtajanak, a
dramajatéknak — I1ényegi szerepe lehet a kozépiskolasok tanuldstamogatasaban. A dramajatékok
jatszasa sordn megteremtddo fiktiv — ugyanakkor a valosag elemeire is épitd — vilag egy olyan
dialogikus teret nyit a nevelési-oktatdsi gyakorlatban, mely tamogatja szdmos kompetencia, ké-
pesség gyarapodasat. Eléadasomban elsddlegesen a dramajatékokkal torténd intra- és interper-
szondlis kommunikécio fejlesztésének lehetdségét vizsgalom.

Az intraperszonalis kommunikécio olyan teriileteket is felolel, melyek kapcsolatban allnak
olyan tényezdkkel, mint példaul az dnismeret, az onreflexi6 vagy az érzelmi intelligencia. Fej-
lesztésiik a kdzépiskolai nevelési-oktatasi folyamat soran 1ényeges feladat, amennyiben komp-
lex, harmonikus személyiségfejlodést szeretnénk tdmogatni.

A dramajatékok cselekvésre épitd didaktikaja alapvetden a tarsas egyiittmiikodésre épit,
azonban az nem jOhetne létre, ha a didk el6szor nem lépne a jatékszitudcidban dialogusba on-
magaval. Ugyanakkor a dramajatékok soran a jatékos sosem marad egyediil, a jaték mindig
tarsas tevékenység, mely alatt az egylittjatszads megkoveteli, ugyanakkor motivdlja is az inter-
perszonalis kommunikécios készségek, a tarsak kozotti hatékony kommunikécio fejlodését.

Munkamban ezt, a dramajatékok altal megteremtddo kettds, intra- €s interperszonalis dialo-
gikus teret vizsgalom, mely egyszerre teremti meg a személyes kompetenciak, valamint a tarsas
egyiittmiikddés fejlesztésének lehetdségét. Prezentaciom végén olyan, dramajatékokra épiild
gyakorlatokat mutatok be, melyek kozépiskolasok korében alkalmasak lehetnek az intra- és in-
terperszonalis kommunikacios folyamat elmélyitésére.

A kettds identitas sajatosan alakitja a tanuloi véleményeket €s észleléseket, gyakran kedve-
z6tlenebbnek latjak a sajat helyzetiiket, mint azok példaul, akik a roma identitast valasztottak.
A nem roma identitast tanulok sokkal magasabbra értékelik 6nmagukat, mint roma identitasu
osztalytarsaik, csakhogy itt az osztalytermi hatdsokon tul valosziniileg kiils hatasok érvénye-
silnek, azaz a tanulok onbecsiilését az egyes csoportok kozotti, iskolan kiviili tarsadalmi kon-
textusok alakitjak. Bar az elfogadas, tarsas tdmogatas esetében is szignifikans kiilonbségeket
tapasztalhatunk, épp a tarsas tdmogatas az, amit a tanuldk az etnikai identitasuktol fiiggetlentil
relative magasra értékelnek, igaz, legkevésbé a roma identitasti tanulok érzik ezt a hatést.

Kulcsszavak: jaték, kozépiskola, dramajaték, intra- és interperszonalis kommunikacio
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CSENGER LAJOSNE

ELSOEVES TANITO SZAKOS HALLGATOK VIZSGALATA, AVAGY
MIERT SZERETNEK TANITO LENNI?

Napjaink éget6 kérdései kozott szerepel a pedagogustarsadalom helyzete, a pedagogusok szak-
mai és tarsadalmi megbecsiiltségének hianya, a béremelés sziikségessége, a pedagodgusok ter-
heinek csokkentése iranti igény €s a teljesitményértékelés. Ezek mellett alapprobléma, hogy
kevés a pedagoguspalyara jelentkezd fiatalok szdma és a végzett pedagéogusoknak elenyészo
hanyada helyezkedik el a palyan. A mindségi oktatast alapvetden a pedagdgusok munkajanak
mindsége hatdrozza meg. Mindségi nevelést-oktatast csak a pedagoguslét irdnt emberileg €s
szakmailag elkotelezett, a pedagodgiai kultara fejlesztése, a megujulas, a folyamatos fejlodés
irant elkdtelezett, innovativ, kreativ pedagogusokkal lehet megvalésitani.

tanitasrol-tanuldsrol, az iskola vilagardl megszerzett tanuloi tapasztalataik, a sajat képességeik-
r6l, palyaalkalmassagukrol alkotott képiik, a csalddi minték, vagy a munkaerdpiaci lehetdségek.
Azok a fiatalok, akik a diploma megszerzése utdn a pedagogushivatast valasztjak, altalaban
tudatdban vannak annak, hogy a pedagogusok munkéjanak anyagi és tarsadalmi megbecsiilt-
sége alacsony, ugyanakkor felelsséget éreznek a jovo irant. Egyik hallgatom igy fogalmaz:
,»Mi lehetne jobb mddja a jovo formalasanak, ha nem a fiatal nemzedé¢k tanitasa?”

A kutatds — egy esettanulmanyon keresztiil — arra keresi a valaszt, hogy az els6éves tanito
szakos hallgatdink mit gondolnak a tanitosagrol. Egyrészt metaforamodszerrel — azon beliil is
mondatbefejezést alkalmazva — vizsgaltuk a hallgatok tanitoképét. A hallgatok altal megfogal-
mazott mondatok alapjan feltérképezhetjiik, hogy a metafordkban a pedagdguskdzpontiusag
vagy a tanulokdzpontliisag, az ismeretatadas vagy ismeretszerzes, a kognicid vagy az emocid a
dominénsabb. Emellett a hallgatok Miért szeretnék tanitd lenni? cimmel irt fogalmazasanak
elemzését is elvégeztiik, 0sszegylijtve a hallgatok altal megnevezett palyamotivacids tényezo-
ket, a sajat palyaalkalmassagukat erdsitd pozitiv tulajdonsagaikat, valamint a jovdjlikre vonat-
kozo6 gondolataikat.

A kutatas legfontosabb eredményének azt emelem ki, hogy a megkérdezett elsééves hallga-
toink mindegyike a pedagoguspalyan képzeli el a jovojét. Egyikiik igy fogalmaz: ,,Abban a
reményben indulok el a tanitdi palya felé vezetd uton, hogy az utmutatas forrasa lehessek a
kovetkezd generacid szamara, a gyermekek személyes és tanulmanyi fejlodésében.”

Kulcsszavak: motivacio, tanitoképzés, metaforak, mindségi oktatas
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CSERNOCH MARIA

DIGITALIS FELADATOK

A nem tul tavoli j6v6 legfontosabb készségei, képességei megkovetelik mind a tanulok, mind
a tanarok olyan szinti szamitogépes gondolkoddsat, amely megkdzeliti az irds, olvasas, szamo-
las (3R) elvart szintjét. A szamitogépes gondolkodas fejlesztésének egyik lehetséges eszkoze a
szamitdgépes problémamegoldas, ami magaban foglalja a négy kiilonb6z6 szintli problémati-
pust, de jellemzden hagyomanyos tantargyi tartalmak (feladatok) feldolgozasat jelenti digitalis
kornyezetben. Jelen keretek kozott a tantargyi tartalmak digitalizaldsa ujdonsagként jelenik
meg az oktatasban €és magas szint{i innovaciot var a tandrok részérdl (4. tipusu problémameg-
oldas). A digitalis feladatok széles korii elterjedése azonban lehetdséget adna arra, hogy a tan-
targyi tartalmak szamitogéppel tdmogatott feldolgozasa a napi rutin részévé valjon és atalakul-
jon folyamatos fejlesztéssé (3. tipust problémamegoldas). A szamitogéppel tamogatott, digita-
lis feladatmegoldas tovabbi jellemzdje a huzorendszertli, koncepcidalapi problémamegoldasi
megkozelités alkalmazasa, amely szakit a széles korben elterjedt eszkdzcentrikus, tolérend-
szerli megkozelitésekkel. Ezen modszerek elsddleges jellemzdje a problémamegoldasi fazisok
adaptalasa az 01j problémakhoz, beleértve a kdrnyezetet és eszkdzoket is. Eldadasomban olyan
digitalis feladatok bemutatdsara keriil sor, amelyek a hagyomanyos tantargyi kereteket tullépve,
a TPACK valamennyi komponensét aktivalva el0segitik mind a tartalmi, mind a digitélis kész-
ségek, képességek, kompetencidk fejlesztését.

Kulcsszavak: szamitogépes gondolkodas, problémamegoldas, digitalis feladatok, kompeten-
ciafejlesztés
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CSERTI CSAPO TIBOR

A CIGANY, ROMA NEMZETISEGI OKTATAS HELYZETE MAGYARORSZAGON —
LEHETOSEGEK ES NEHEZSEGEK

A cigany, roma nemzetiségi oktatas nem 1j keletli Magyarorszagon, arra a rendszervaltas utan
nyilt méd az akkori jogszabalyi kornyezetben (1993. évi LXXVII. torvény a nemzeti és etnikai
kisebbségek jogairol). E programok miikodését, fenntarthatdosagi nehézségeit tobb kutatas vizs-
galta (Orsos, 2015; Orsoés, 2020; Cserti, 2023), ramutatva tobbek kozt a jogi szabalyozokban
rejlé korlatokra, amelyen a 2000-es évek elejétdl hozott valtozasok sem enyhitettek. Ezek a
tovabbi rendelkezések oktataspolitikai szempontbol fontosak voltak, ugyanakkor sem a beas és
a romani nyelv oktatasa, sem a népismeret szempontjabol nem voltak feltétleniil kedvezdek.
2003-ban, az 0j kozoktatasi torvénynek koszonhetden minden korabbi ,tarsadalmi hatranyok
felzarkoztatasat” célzo elem kikeriilt a szovegbdl. S6t, az 58/2002. (XI1. 29.) OM rendelet alap-
jéan az iskoldk kiilon normativ tAmogatast kérhettek e targyak oktatdsahoz. A 2012 szeptembe-
rében hatalyba Iépett a nemzeti kdznevelésrol szold 2011. évi CXC. torvény mellékleteként
kiadott NAT rendelkezései hatarozzak meg a magyarorszagi nemzetiségi nevelés-oktatés kere-
teit és feltételeit (Cserti Csapd, 2016; Andl — Cserti Csapd, 2017), tovabba a 17/2013. (111. 1.)
EMMI rendelet a nemzetiség 6vodai nevelésének irdnyelve €s a nemzetiség iskolai oktatasanak
iranyelve jeloli ki. Kérdés, ezen elvek alapjan jonnek-e 1étre programok?

A 2012-es évi jogszabalyi valtozasok alapjan mar nem jar kiegészitd normativa a nemzeti-
ségi oktatashoz, feladatfinanszirozas valosul meg, igy a nemzetiségi oktatast vallald intézmé-
nyek szama is csokken, annak ellenére, hogy ez sziil6i kérés alapjan kellene, hogy megvaldsul-
jon (Gergye, 2023).

Torvényileg nincs szabalyozva az sem, hogy szakképzett tanarok oktassak e targyakat (Andl
et al., 2019), pedig egy tobb tudomanyteriiletet (néprajz, torténelem, tarsadalomféldrajz stb.)
feloleld komplex tantargyrol van sz6. (Orsos, 2015)

Kérdés, mi motivalja az iskoldkat a roma nemzetiségi oktatas elinditasara (szakmai elhiva-
tottsag, az iskolaba jar6 roma didkok magas szama, sziil6i akarat, iskolafenntartas kényszere)?
Az eldadas a KIR statisztikai alapjan vizsgalja, hogyan tiikrozi le az iskolarendszer, a tanulo-
létszam a jogszabalyi valtozéasokat, illetve felsdoktatasi statisztikakkal tamasztjuk ald, hogy a
jelenlegi jogi szabalyozok nem tdmogatjak a roma, cigdny nemzetiségi oktatas tényleges meg-
valositasat. S mi volna a feltétele annak, hogy az céljanak megfelelden szervezddhessen?

Kulcsszavak: roma nemzetiségi oktatas, hatranykompenzacio, felzarkoztatas, nemzetiségi ok-
tatas
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CSEKE KATALIN

AZ IDENTITAS ES AZ ISKOLAI ELET KAPCSOLATA A KARPATALJAI
MAGYAR ANYANYELVU ROMAK KOREBEN

A nemzeti kisebbségek identitdsanak vizsgélata a 21. szdzadban nagyon iddszerii és fontos fel-
adat. A karpataljai magyar anyanyelvii romak, a kisebbség kisebbségeként egy erésen megbé-
lyegzett tarsadalmi csoport. Ez a kettds kisebbségi 1ét tovabbi problémakat vet fel. Az iskolai
sikertelenségek okait az iskola vilagan kiviili és beliili tényezOk befolyasoljak. Eladdsomban
az iskolan beliili, osztalyon beliili problémakat vizsgalom az identitas fliggvényében.

A karpataljai magyar tannyelvii iskolakban folytatott kutatdsunk egy nemzetkozi projektbe
illeszkedik. A projekt szervezdje a Zielona Gora-i Egyetem volt, melynek munkatarsai kidolgoz-
tak a Questionnaire of School Life (QSL) kérddivet. A kérddéiv az dnbecsiilést (szocialis besoro-
las), az elfogadottsagot és tarsas timogatast, valamint a kirekesztés megélését méri. A kérddivet
Lengyelorszagban (271 {6), Magyarorszagon (552 f6) és Ukrajndban (Karpataljan, 276 {6) kér-
deztiik le, a 7. és 8. osztalyos tanulok korében. Hasznalatarol mar olvashattunk egyes iskolakra,
vagy akar osztalyokra fokuszald, foként pedagogiai, szocidlis és prevencids programok és stra-
tégiak megalkotasdnal. A kutatds soran a tanulok maguk donthették el, milyen nemzeti(ségi),
etnikai csoportba soroljak magukat, és arra is volt mod, hogy valaki tobb csoportot is valasszon;
mindharom mintaban el6fordult a kettds identitdsvalasztds, de legjellemzdbben a karpataljai
mintaban.

Kulcsszavak: karpataljai magyar anyanyelvii romak, identitas, életmindség
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CSEPANY NIKOLETTA

FEL TUDJUK SROFOLNI A SZOVEGERTO OLVASAS SZINVONALAT?

Negyedik osztalyosok korében végzett kutatdsom soran arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy
milyen modon fejleszthetd a szovegértés az oktatasi rendszer meglévo keretein beliil. Az olva-
dolgozasahoz, amit Stratégiai-retorikai olvasasfejleszté programnak, réviden SROF-nak ne-
veztem el. A SROF-program kidolgozasa soran tobb probavizsgalat zajlott egy altalanos isko-
laban. Miutan a program elnyerte végleges formajat, egy masik intézményben végeztem haté-
konysagi vizsgalatot, melyben két osztaly vett részt.

A 4/a osztaly tanuloi az elézetes felmérést kovetden 15 tandran keresztiil ismeretkozld
szovegek olvasasat gyakoroltak olvasasi stratégiak és retorikai szerkezetek segitségével. Ezek
a kovetkezok voltak: belsoé képek alkotasa, kapcsolat keresése a meglévo tudas és a szoveg 1j
informacioi kozott, az olvasottak mentalis Ujraalkotasa, javito stratégiak alkalmazasa, valamint
Osszefoglalas, hattér, el6készités ¢és kidolgozas, részletezés. A 4/b osztily volt a vizsgalat
kontrollcsoportja. Az el6teszten igen hasonld eredményt értek el az osztalyok. A masodik
felmérésen az 4/a osztaly tanuldi 19%-kal jobb eredményt értek el. A legtobbet azok a gyerekek
profitaltak a fejlesztésbdl, akik ez elsd teszten gyengén teljesitettek. A kontrollcsoport
eredménye valtozatlan maradt.

Mi allhat a fejlesztés sikerének hatterében? Csikos Csaba a fentihez hasonldan révid ideig
tartd fejlesztéprogramot végzett negyedikes tanulokkal matematikabol és olvasasbol (Csikos,
2005:127-152). A fejlédés mindkét teriileten kimutathato volt, a programban résztvevok az uto-
teszteken sokkal sikeresebbek voltak. Csikos ugy véli, hogy a fejlédés a program feladatainak
koszonhetd, de megallapitasait a kovetkezdvel egésziti ki: ,, 4 program rovid idétartama ugyan-
akkor a metakognitiv stratégidk valamilyen szintii fejlesztése mellett a mar meglévo stratégiak
felszabaditasat, hasznalatba vonasat tette lehetove.” (Csikos 2005: 149) A megallapitas igaz
lehet az itt bemutatott vizsgalatra is. A fejlesztés az 0j ismeretek atadasa mellett az implicit
tudas explicitté tételében segithetett.

Kulcsszavak: szovegértés, olvasasfejleszté program, metakognitiv stratégiak
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CZIPCZERNE BARTOK ERIKA

MUNKAHELYI LEGKOR AZ ISKOLABAN ES AZ OVODABAN

A tanulmanyomban arra vallalkozok, hogy képet adok a kezdd pedagdgusok tdmogatasanak
hatasardl a beilleszkedésiikre, szakmai fejlodésiikre a munkahelyi klima szemszdgébdl. Vi-
lagszerte nagy problémat jelent, hogy lesz-e elegendé felkésziilt pedagdgus a jovo tarsadalmi-
neveléstudomanyi-pedagogiai kihivasok lekiizdésére. Napjainkban Magyarorszagon is nagy
fejtorést okoz a képzett pedagdgusok utanpotlasa és az oktatasi-nevelési intézmények human-
er6forras-fejlesztése. Gyakran talalkozunk pedagodgushidnnyal, aggasztd a palyaelhagyok és
a palyamodositok szama. A lehetséges megoldasok feltarasa érdekében tartom aktudlisnak a
kezdd pedagdgusok mentoralasaval, beilleszkedésével kapcsolatos kutatast, szakirodalmi at-
tekintést. A dolgozatom a munkahelyi 1égkor jelentoségére vilagit ra, és hogy a klima meny-
nyire befolyasolja a pedagdégusok palyamotivaciojat. ,, A klima (légkor, atmoszféra) kifejezés
a meteorologiabol keriilt at a szervezet- és iskolakutatasokba, ami arra is utal, hogy a sz0
Jjelentésenek feltardsakor az oktatas- és neveléskutatasban is mindenképpen szerepet kapnak
a kiilonféle kornyezeti tényezok, valamint az iskola és az iskola szereploi kozotti kélcsonha-

tasok.” (Timar, 1994; Szab6 K., 2000)

Kulcsszavak: kezd6 pedagogusok, munkahelyi klima, pedagogusok utanpotlasa, pedagdgushi-
any, lehetséges megoldasok
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CSIZER KATA

KIHIVASOK AZ IDEGENNYELV-OKTATASBAN MAGYARORSZAGON:
EGY VEGYES MODSZERU VIZSGALAT EREDMENYEI

A magyar kozoktatas gyakran kertil vitak kereszttiizébe amiatt, hogy nem nytjt mindségi okta-
tast a modern idegen nyelvek terén (Oveges & Csizér, 2018), aminek kovetkeztében a magya-
rok lemaradéasban vannak az idegennyelv-tudas tekintetében az Eurdpai Unidhoz képest (Euro-
pean Statistics, 2021). Tanulmanyunk célja, hogy feltarjunk néhény, a tanarok altal felvazolt
kihivast és bemutassuk a kozépiskolas didkok nyitottsagat a probléma-alapt nyelvoktassal kap-
csolatosan. E cél elérése érdekében fokuszcsoportos interjutervet dolgoztunk ki, és csoportos
interjukat készitettiink angolnyelv- és németnyelv-tanarokkal (N = 12, illetve N = 10), valamint
kérddives vizsgalatot végeztiink didkok korében (N = 258). A tanérok altal meghatarozonak
vélt kihivasok tematikus elemzése soran négy kiilonbozd téma mertilt fel: Nyelvvel kapcsolatos
kihivasok; 2) didkok kozti egyéni kiillonbségek; 3) az osztalytermi tanulédsi folyamatokkal kap-
csolatos kihivasok; és 4) a tanoran kiviili nyelvhasznalattal 6sszefiiggd kihivasok. A nyelvvel
kapcsolatos kihivasok esetében az anyanyelv hatasa jelent problémat, valamit a némettanarok
szerint az angol nyelv is. Az egyéni kiilonbségek kapcsan a tanulok motivacidja/motivalatlan-
sdga, valamint idégazdalkodasi nehézségeik és tiirelmiik mertilt fel. Az osztalytermi kihivasok
a tobbnyelviiséggel, a differencialassal, a tankonyvekkel és a tanitasi modszerekkel/feladatok-
kal kapcsolatosak. A tanéran kiviili nyelvhasznalat a médiahasznalat és a hazi feladatok miatt
okoz nehézséget. A tanuldk kérddives adatait illetden szigort feltard és megerosito faktorelem-
zéseket végeztiink, az igy kapott skalak 20 itemet tartalmaztak, amelyek 6t dimenziot fedtek le:
Tanér, Lexikogrammatika, Problémaalapu tanulas, Hattérismeret és Nyelvi kontaktus. Ezutan
strukturalis modellezést végeztiink, és az eredmények azt mutatjak, hogy a tanuldk probléma-
alapt tanulds iranti nyitottsagat az osztalyteremben Osszetett Osszefliggések magyarazzak.
A didkok problémaalapt tanulésra valo hajland6sagat kdzvetleniil befolyasoljak tanaraik, vala-
mint a nyelvvel val6 kapcsolat. Az eldbbit a vilagrol €s az anyanyelvrdl szerzett hattértudasuk
alakitjak, mig az utobbit a nyelvtani és szokincsbeli problémakrol alkotott nézeteik befolyasol-
jak. Eredményeink alapjan mind elméleti, mind gyakorlati kovetkeztetéseket fogunk levonni a
magyarorszagi nyelvoktatds szdmara.

Kulcsszavak: idegennyelv-oktatas, pedagogiai kihivasok, interju
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DAVID JANOS

A KOMPOSZTALAS FELHASZNALASI LEHETOSEGEI
A FENNTARTHATOSAGRA NEVELESBEN

A gazdasagilag fejlett orszdgokban egyre nagyobb mértékben allitanak elé olyan anyagokat,
amelyek a hulladékok mennyiségét ndvelik. A korabbi célra mar hasznalhatatlan, és ennek ko-
vetkeztében a hulladékba keriild anyagok jelentds része az élolényekbdl szarmazd, szerves ere-
detli. Megjelenésiik a hulladékban nem indokolt, mivel kiilonvalogatasukkal és a kezelésiikkel
a novények szdmara jo tdpanyagot tudnak szolgaltatni. Ilyen médon mar nem novelik a hulla-
dékok mennyiségét és tovabbi hasznositasuk jelentds elonyokkel jar.

A fenntarthatésagra nevelésben fontos szerepe van a hulladékmentes (zero waste) vagy a
csokkent hulladéka (low waste) életmodra nevelésnek. A komposztalassal bemutathatok a sze-
lektiv hulladékgytijtés mddszerei és a biologiai uton lebonthatd anyagok atalakitdsanak folya-
mata. A tanulok tobbféle komposztalasi eljarast ismerhetnek meg, 6k maguk is végezhetik.
A komposztalas soran létrejott anyagokat pedig felhasznalhatjak az 6vodak és az iskolak épii-
leteiben, valamint a tankertekben €16 novények taplalasara.

A komposztalas soran a gyermekek tevékenyen megismerik a természetben végbemend
anyagkorforgast és a szerves hulladékok mennyiségcsokkentésének maodjait. A sajat munka ré-
vén kozvetleniil tapasztalatokhoz jutnak. Az alkalmazott eszkdzokkel pedig a gyermeki érdek-
16dés ¢és a motivaltsag is fenntarthatd. A komposztalas soran alkalmazott mindennapos tevé-
kenységekkel (példaul: gereblyézéssel, gylijtogetéssel, a komposzt kezelésével és a keletkezett
anyagok felhasznéalasaval) a kornyezeti attitlidok pozitiv irdnyba terelése fenntarthatova valik.
Az alkalmazott modszerek: a tevékenykedtetés, megfigyelés, kozvetlen megtapasztalas, folya-
matkovetés, az ok-okozati dsszefiiggések felfedezése nagyban eldsegitik az ismeretek rogzité-
sét és a kornyezetvédd magatartasformak kialakitasat. A csoportosan végzett munka pedig ra-
iranyitja a gyermekek figyelmét a kozos feleldsségvallalasra és az dsszefogason alapul6 fel-
adatvégzésre. A tanuldi munka a fizikai munkavégzés megszerettetésén keresztiil olyan kész-
ségek ¢és tulajdonsagok kialakulasat segiti, amelyek pozitivan hatnak a gyermekek kozosségi
kapcsolatara és a kotelességeik teljesitésére.

A fenntarthatosagra nevelés soran is a gyerekeknek meg kell érteniiik, a kdrnyezet mindsé-
gének meglOrzése nemcsak az egyéneken, hanem a kozdsségeken is mulik, mert a kdzos jovon-
ket alakitjuk ki.

Kulcsszavak: fenntarthatosagra nevelés, hulladékmentes életmod, komposztalas, anyagkorfor-
gas, csoportmunka
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DEMETER GABORNE

DIAGNOZIS HELYETT — A GYERMEKHEZ ALKALMAZKODO
PEDAGOGIAI KULTURA

Napjaink generaciokutatasainak fokuszaban gyakran jelennek meg a 2010 utan sziiletett — alfa-
generacioként elnevezett — gyermekek, hiszen fejlédésmenetiiket alapjaiban meghatarozza a
gazdasagi-tarsadalmi kdrnyezet ugrasszerii valtozasa, a felgyorsult életmod és a globalizacios
folyamatok erdsodése. Az 6 esetiikben nemcsak a sziiletésiik utan tapasztalt kornyezeti hatdsok
(felgyorsult és szimultan hat6 ingerek, vizudlis informéciok talsulya, folyamatos technologiai
fejlédés, csaladi mintdk valtozasa, permanens id6hiany) érvényesiilnek, hanem a genetikailag
¢s az intrauterin ¢letben hat6 tényez6k mar a legkorabbi idészakban is befolyasoljak a gyermek
fejlodésmenetét. Azt a fejlodésmenetet, amelyre a jelen kéznevelési intézményeinek, pedago-
gidjanak reagalnia és épitenie kell.

A 21. szdzad harmadik évtizedétdl jelentésen megndvekedett a pedagdgiai szakszolgalathoz
vizsgalatra kiildott gyermekek aranya. Latvanyosan emelkedik a valamilyen diagnézissal ren-
delkez6 iskolaskoru didkok szama. A pedagogusok és a sziilok korében is er6sodd diagndzis-
kozpontisag tobb kérdést is felvet a jovo pedagdgiaja szempontjabol.

— Vajon a rengeteg vizsgalati kérelem minden esetben indokolt-e?

— Valoban az a megoldas, hogy a legegyszeriibb tanorai differencialast is csak papirral kap-

hatja meg az adott gyermek?

— Miért nem természetes a pedagdgiai méltanyossag a neurodiverzitas koraban?

Eléadasomban a probléma megoldasanak ellenkezd utjat mutatom be, amely nem a gyermekek
stigmatiziciojaval, hanem a korszer(i/élményszerti médszertan, az elfogadd/befogadd szemlé-
let, vagyis a pedagdgiai kultira megvaltoztatasaval jar.

A neveléstudomanyi kutatdsok nyoman egyre tobbet tudunk a tanuléi motivaciorol (Jozsa,
2000, 2002, 2007, 2021), a leghatékonyabb tanitasi modszerekrdl (Kadocsa, 2006; Zsolnai —
Réacz — Racz, 2015; Banfi — Korom, 2022), a fejlesztd értékelés formdirdl (Bognar, 2006; Lé-
nard — Rapos, 2009; Molnar — Korom, 2013; Balazsi, 2016). Meggy6zodésem, hogy a kutatasi
eredmények és a pedagogiai gyakorlat kozelitése, a tanitas szemléletbeli és metodikai korsze-
rlsitése jelentds mértékben hozzajarul a felnovekvd generaciok boldogabb gyermekkordhoz és
értékteremtd életutjahoz — diagnézis nélkil is.

Kulcsszavak: alfa-generacio, diagnozis, stigmatizacio, neurodiverzitas
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DERGEZ-RIPPL DORA

ALKOTOMUVESZET ES MESTERSEGES INTELLIGENCIA:
AZ ALGORITMIZALHATO MUVESZI SZABADSAG PROBLEMAJA

A kreativitas az emberi kultara egyik legnagyobb rejtélye. Megjosolhatatlan, sejtések €s intui-
ciok kapcsolodnak hozza, kdznapi életiinkben €ppugy jelen van, mint a tudomany vagy a mi-
vészet teriiletén. Ennek ellenére csupan a 20. szazad masodik felében keriilt sor szellemi €letiink
e sajatos jelenségének tudomanyos vizsgalatara, és bar béven van még felfedezni valo e téren,
a miivészettel kapcsolatos pedagogiai és diszciplinaris tudomanyos diskurzusoknak a mester-
séges intelligencia (MI) tematikus targyalasaval is szamolniuk kell. Ugyanakkor a miivészeti
kutatasok fokuszaban tovabbra is az embert vizsgalo ember all, legyen sz6 miivészeti nevelésrol
vagy akar egy miivészi életmii elemzésérol. Hogyan viszonyul egyméshoz az ember és M1 vizs-
gélata a miivészeti nevelésben?

El6éadasomban egy kortdrs magyar festémiivész, Gerzson Pal kiilonleges szinvilagén és

tobbszords formavaltoztatd alkotdoi modszerén keresztiil mutatom be az emberi miivészi krea-
tivitast. Ezt kdvetden a szin- és formadbrazolds human specifikumként valé értelmezésének
kereteit kitagitva ratérek a mesterségeskreativitds-kutatds egy olyan jelenségére, amely a sza-
mitogépes kreativitas technikai lehetdségein tallépve a ,,computing art” teriiletére érkezett.
A ,,Painting Fool”-projekt targya egy automatizalt festdszoftver, amely magas miivészi szinten
alkot, ugyanakkor sajat stilusaban fest, és 0j stilusok kialakitasara is képes. Ehhez olyan kogni-
tiv emberi viselkedést kell szimuldlnia, mint az ecsetvondsok a festdvasznon, vagy a szinek és
formak kdvetkezetes hasznalata. A projekt fontos miivészetelméleti konkluzidkhoz vezet. Ezt
figyelembe véve Gjra kell gondolnunk — tobbek kozt — a festdmiivész fogalmat. Vajon milyen
hatassal vannak ezek a fogalmi problémak a miivészetpedagdgiai irdnyelvekre? Hogyan épit-
hetiink be a miivészeti nevelés folyamataba egy olyan 0j, kultartorténetileg nehezen definiél-
hat6 jelenséget, amely immar korszakalkotova valt a tudomanyos diskurzusban?
Az alkotdsokban a miivészileg legértékesebb elem a szabadséag, és ez egyben az egyik legfon-
tosabb neveléselméleti iranyelv is. Az elméleti problémak oka az, hogy bar az MI kreativ lehe-
tdségei nem biztositanak semmiféle szellemi vagy lelki szabadsagot, és csupan a miivészi vi-
selkedés algoritmizalt formajat mutatjak be, mégis az emberi alkotasokhoz mérhetd, miivészi
szempontbol azokkal versengd miiveket eredményeznek. Eppen ezért a kortars kutatasok egyik
legfontosabb elméleti kérdése az, hogy vajon algoritmizalhaté-e a miivészi szabadsag?

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, alkotomiivészet, miivészi szabadsag
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DOBAK JUDIT

EGY NEM ORGANIKUS MODON EPULT VAROS
KOZEPISKOLAINAK VIZSGALATA

A szocialista varosépités egyik fontos szempontja a funkcionalitds volt. A lakoépitészeti tervek
a gyorsan felépiild varosrészekkel parhuzamosan szdmos kozosségi szolgaltatast nyjto részt
magukban foglaltak, igy az iskoldk is megjelentek a tomeges lakasépitések koriil. Néhany olyan
varosunk van, amelyet teljes egészében a szocialista ideologia hivott életre. Ezen varosok k6zos
vonasa, hogy egy ipari létesitmény kialakitasanak kiszolgalasara nagyon révid idon beliil (10-
30 év), komplex funkciokkal jelentek meg a telepiilések szovetében. Ezen varosok hamar koz-
ponti funkciokat kaptak, igy erds hatassal voltak a kornyezd, jellemzden kisebb falvak életére
is. Ezen varosok rendszervaltas utani élete valtozatos képet mutat, de a gazdasagi szerkezetval-
tas a kevés labon all6 varosokat recesszidba dontotte, erds elvandorlast indukalva. A szocialista
ipar- és lakdsépitésnek azonban az épitett kornyezete és a kialakitott infrastrukturaja fennma-
radt. Ennek az infrastruktiranak része az iskola is, amelynek szintén valtoznia kellett az ideo-
l6giai nyomas elmulasaval és a gazdasagi szerkezet megvaltozasaval.

A kivalasztott varos Kazincbarcika, a szocialista varosok egyike. Oktatasi intézményei két
¢évtized alatt kialakultak, a képzési portfolio a szocialista ipar sziikségleteit kovette. Az elsd
szakiskolaban 1953-ban kezdték meg a tanitast, amely akkor a 112. szamu Ipari Szakmunkas-
képzo Intézet nevet viselte. 1956-ban indult el a képzés a Vegyipari Technikumban, 1961-ben
a 105-0s sz. Ipari Szakmunkasképzé Intézetben, 1966-ban a Sagvari Endre Gimnaziumban,
majd utolsoként az Egészségiigyi és Ovonéképzd Szakkozépiskolaban 1976-ban. A kazincbar-
cikai kozépiskolak regionalis szerepkdrt is felvallaltak, hasonl6 képzés legkozelebb Miskolcon
és Ozdon volt elérhetd.

Az 6t kozépfoku intézménybdl mara egy megszint, egy kozépiskola 6zdi kozponttal miko-
dik. Az Ggynevezett ,,Békevaros” iskoldibol két meghatarozo kdzépiskolat — ami most is a varos
f6 utjanak két végpontjan helyezkedik el — jelenleg a reformatus egyhaz és a katolikus egyhaz
miikodteti.

Eléadasomban Kazincbarcika iskoldinak példain keresztiil azt vizsgalom, hogy egy szocia-
lista varosban milyen szerepet toltdttek be az ujonnan létrejovo kozépfoku oktatdsi intézmé-
nyek, a rendszervaltas utdn milyen tarsadalmi folyamatok azonosithatok az iskolak koriil. Vizs-
galom tovabba azt, hogy a szocialista 6rokség tetten érhetd-e, és ha igen, hogyan jelenik meg.
a 21. szazadi iskola életben.

Kulcsszavak: oktatastorténet, varosantropoldgia, szocialista varos, oktatas és tarsadalom
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DOBOS CSILLA

GONDOLATOK A KOMMUNIKACIOS AKADALYMENTESITESROL
NYELVESZETI ES PRAGMATIKAI SZEMPONTBOL

Az eldadas abbol az axiomabdl indul ki, hogy teljesen akadalymentes kommunikacio nem 1¢é-
tezik. Minden ember mindennap talalkozik kiilonb6z6 szintii és tipust, kisebb-nagyobb akada-
lyokkal a hétkdznapi, a munkahelyi, a szakmai vagy a tudomanyos beszélgetések €s eszmecse-
rék soran. A probléma lényege az alabbi kérdésekben rejlik:
e Vajon milyen mértékli a kommunikacios akadaly? Teljesen lehetetlenné teszi a kommu-
nikaciot, vagy csak bizonyos mértékben megneheziti azt?
e Vajon mi okozza a kommunikacids akadalyt? Szakmai, kulturalis, nyelvi, szaknyelvi,
kognitiv, érzékszervi stb. okok?
e Vajon a kommunikacid cimzettje (a befogado) képes onalléan megoldani a problémat és
értelmezni a k6zolt informaciot vagy segitségre szorul?
e Vajon a kommunikdcios akaddlymentesités kiilonboz6 formainak a segitségével el lehet
érni, hogy az érintettek részt vegyenek a kommunikacidoban? Elérhetd, hogy ugyantgy
vegyenek részt az interakcidban, mint mas emberek?

A fenti kérdésekre sziikebb kontextusban, nevezetesen a konnyen érthetd kommunikacié és az
egyszer(, illetve a konnyli nyelv hasznalatanak a teriiletén keresem a valaszokat.

Az elemzések elméleti keretét Paul Grice A tdrsalgas logikdja cimii miivében kifejtett
egylittmiikddési alapelv és a hozzajuk kapcsolodd maximak szolgaltatjak. Feltételezhetoen a
pragmatikai megkozelitési mod jo alapot kindl a kommunikaciés akadalyok legy6zésének, le-
épitésének és elkeriilésének a modszertandhoz.

A pragmatikai megkozelitési mod lehetvé teszi annak a probléménak a kozelebbi megvila-
gitasat is, hogy — a szakirodalomban részletesen taglalt szabalyok mellett (pl. hasznalj egyszerti
mondatokat, keriild a tagad6 szerkezeteket, a mozaikszavakat stb.) milyen eljarasokra és mii-
veletekre van sziikség az intralingvalis forditds soran, amikor egy hétkéznapi szoveget fordi-
tunk le konnyen értheté kommunikécios regiszterbe.

Kulcsszavak: kommunikacios akadalymentesités, konnyen értheté kommunikacié, konnyt
nyelvhasznalat
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DOMBI JOZSEFNE

ZENETORTENETI KURIOZUM LISZT ES SZEGED KAPCSOLATABAN

A zenetOrténet tanitdsanak célja, hogy atfogd ismereteket adjon egy-egy zenetorténeti korrol,
zeneszerzOrdl és muveikrdl. Az informaciokat helyezze interdiszciplindris megkozelitésbe.
Motivélja a hallgatoit a téma minél kdzelebbi elsajatitdsara és Kodaly példdja nyoman 6szto-
ndzze 6nallé kutatdmunkara. Fejlessze a zenei készségeket és a befogadoképességet. A roman-
tika kora és Liszt miivészete hatalmas anyag, igy lehetdséget nyujt olyan események, miivek
feltarasara is, amelyek nem tartoznak a szorosan vett tananyaghoz.

Az eldadas Liszt miivészetének egy olyan szegmensét mutatja be, amely az 1789-es szegedi
arvizhez kapcsolodik. Ennek 235. évforduldjara 2024. marcius 12-én emlékeziink. Liszt ¢€let-
rajzaban tobb periddust tudunk feltarni. Segitd szandéka eldszor az 1838-as pesti arvizkarosul-
tak megsegitésére irdnyult. A bécsi hangversenyek 0j zenetorténeti mozzanatot inditottak el.
A szegedi arviz idején Kolozsvaron tartézkodott. Gyors reagalasat kovetéen tobb hangversenyt
adott Kolozsvaron, Pesten és Bécsben, melynek miisordsszedllitasa jol
tiikkrozte a romantika koranak vegyes hangversenytipusat.

A szegedi arvizhez kapcsolodoan sziiletett a Revive Szegedin! cimii zongorakompozicid, mely-
nek keletkezése Szabadi Frank Ignéc, és Jules Massanet szerzok miivének kettds atirata. Jules
Massenet Hési induldjat a Périzsi Nagyoperaban mutattak be az arvizkérosultak javdra. A mi
hangszerelt valtozatat kapta meg Liszt ¢s atformalta sajat stilusanak megfeleloen. Az autograf
kéziratot 1937-ben vasarolta meg a Szegedi Varosi Konyvtar. (Csekey Istvan, Napkelet, 1937/10.)

A kompoziciot 1986-ban kiadta a szegedi Somogyi Karoly Konyvtar. A mivet dr Kerek
Ferenc zongoramiivész mutatta be 1987-ben (Kerek, 2011). A kéziratot Gregor Jozsef opera-
énekes Szeged Varos Diszpolgara, a Szegedért Alapitvany dijazottja fogadta 6rokbe, ezzel se-
gitette a kézirat dllapotmegdrzését.

Az eldadés soran arra toreksziink, hogy egy kevésbé ismert Liszt -1i sziiletésének torténetét €s
a kézirat sorsat részletesen bemutassuk. Felhivjuk a figyelmet a kiilonb6z6 miivészeti tertileteken
dolgozo, valamint a zenét tanitd kollegdknak Liszt dnzetlen segitségére a szegedi arviz idején,
valamint ehhez kapcsolddoan a ritkan megszolalo Revive Szegedni! cimii zongoradarabjara.

Kulcsszavak: szegedi arviz, Liszt-kompozicio, kézirat

~ 44 ~



ERCSE KRISZTA

A VILAG, AZ EMBEREK, NEZOPONTOK ES IGENYEK SOKFELESEGENEK
(F)ELISMERESE: A KONSTRUKTIVISTA PEDAGOGIA

Globalizalt vilagunkban hétkoznapi életiink soran folyamatosan megtapasztaljuk a 1étezés és a
1étezOk sokféleségét. A vilag érzékelésének individudlis meghatarozottsagat szamos alapvetd
pszicholdgiai és szocialpszichologiai kutatas és modell is alatamasztja [pl.: énvédé mechaniz-
musok (Freud, 1936), attribucios (észlelési) torzitasok (Heider, 1958; Lerner, 1965; Ross,
1977), tarsas nyomas (Asch, 1951), csoport tagsagunk (E. R. Smith, 1993; Tajfel et al., 1971)
stb.]. Ahogyan tehat tapasztalataink, ugy az azokbol szarmaztatott kovetkeztetéseink is vitatha-
tatlanul szubjektivek.

A jelenleg legkorszeribb tanuldselmélet, a konstruktivizmus episztemoldgiai kiindulopontja
szerint a tudas természetét tekintve egyéni konstrukcio (von Glasersfeld, 1996; Nahalka, 2002,
2022). Az individuum eldzetes tudédsa ¢€s tapasztalatai, illetve a kornyezeti referenciapontok
(melyek szintén szubjektivek) altal meghatarozott adaptivitds (észlelt hasznossag) alapjan
konstrualodnak.

A tanitasrél gondolkodvan az intézményes oktatas-nevelés megkeriilhetetlen feladata volna
annak végiggondoldsa, hogy ezt a konstrukcids folyamatot milyen tanuldstdmogato tevékeny-
séggel tudja intézményes koriilmények kozott, professzionalis modon szolgalni. Napjainkban
az oktatasi rendszerek miikodése azonban egyeldre nem ilyen letisztult, nélkiilozi az erds tudo-
many/ismeret/elméleti alapokat. Az atmenet idészakaban keveredik a hagyomanyos szemlélet,
a szokasjog, nem mindig és mindenhol kapnak elsdbbséget az oktatdstudomany megfontolasai.

Az elbadas feltarja a konstruktivista tanulds és pedagogia sajatossagait, €és megmutatja, mi-
lyen, jelenleg alapvetd oktatasi problémakat oldana meg, illetve lenne képes kikiiszobolni a
régota idOszerl pedagogiai szemléletvaltas. A hagyomanyos és konstruktivista pedagogiai pra-
xis Osszehasonlitasat kovetden bemutatja, hogy mik azok a strukturdlis feltételek (a rendszer,
az intézmény ¢€s a pedagogus szintjén), melyek megteremtése sziikséges a konstruktivista pe-
dagdgia miikddtetésehez.

A jo pedagogia létkérdés. Az oktatas az egyéni boldogulast és jollétet éppen ugy képes meg-
hatérozni, mint a tarsadalom sikerességét, a tarsas kohézid erdsségét, az igazsdgossag novelését
¢s az egyenlOtlenségek csokkentését. Nagy feleldsség korszertinek lenni, a kozos jovo érdekében.

Kulcsszavak: konstruktivizmus, tanulaselmélet, egyéni tanulasi sziikségletek, alkalmazkodo-
képesség, adaptivitas
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ERDEI ROBERT

A REZILIENCIA FEJLESZTESE A PEDAGOGIAI SZAKSZOLGALAT
TEVEKENYSEGEIN BELUL OVODASKORBAN

Eléadasomban a reziliencia fejlesztésére iranyul6 kutatotanari programom eddigi eredményeit
szeretném bemutatni. Korabban mar a Tani-Tani Konferencian is bemutathattam a reziliencia
fejlesztésének sziikségességét, kiillonds tekintettel a COVID-vildgjarvany miatt kialakult hely-
zetre, ezdttal azonban a gyakorlati aspektusra helyezem a hangsulyt.

Kutatétanari programomban egy olyan komplex, szdmos teriiletet megcélzd programot ki-
vanok megvalositani, amely egyrészt lehetové teszi a gyermekeknek a nehézségekkel valo ered-
ményesebb megkiizdést, de ezen kiviil is vannak hozadékai. Célként jelenik meg (a program
célcsoportja €letkoranak megfelelden) az iskolaba val6 dtmenet tamogatasa, a szocialis érettség
fejlesztése is.

A kutatasban részt vevé gyermekek két ovodabol keriiltek kivalasztasra, ahol viszonylag
nagy a hatranyos helyzetli gyermekek szama. A kivalasztasnal fontos szempont volt az, hogy a
gyermekek fejlddést befolyasold rizikdfaktoroknak vald kitettsége nagyobb mértékii legyen
(egyidejileg 4 vagy tobb rizikotényezo megléte).

A kutatas sordn a hipotézisként a kognitiv képességekben torténd fejlddés megléte, a maga-
tartasi problémak csokkenése, valamint a sziilok és a pedagogusok altal vélelmezett reziliencia
mértékének javulasa keriilt megfogalmazasra.

A hipotézisek vizsgalatara kiilonbozé bemeneti és kimeneti méréseket alkalmaztam (intelli-
genciavizsgalat, MSSST-szlirés a tanulasi zavar veszélyeztetettség mérésére, Conners Gyermek
Magatartds Kérddiv €s a reziliencia mérésére alkalmas skala). Az eredmények azt mutatjak,
hogy minden teriileten szignifikans eltérés mutatkozott a bemeneti és kimeneti eredmények ko-
z0tt. Az intelligencia mértéke javult, a magatartasi problémak szama ¢€s sulyossaga csokkent, a
reziliencia mértéke emelkedett a résztvevoknél. A kutatds sordn bizonyos nehézségekkel és kor-
latokkal is szembestiltem, ezekrdl is szot kivanok ejteni az eléadés soran.

Kulesszavak: reziliencia, 6voda-iskola atmenet, fejlesztoprogram
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FAJT BALAZS — P. MARKUS KATALIN - BANHEGYI MATYAS

AZ IDEGENNYELV-TANULASI MOTIVACIO HATASA
A SZOTARHASZNALATI HAJLANDOSAGRA

Az idegen nyelvek tanuldsa sordn a szdtarhaszndlat — jo esetben — mar a tanulési folyamat kez-
detétdl kitiintetett szerepet jatszik, hiszen a nyelvtanulok kiillonbozo tipusu szotarak segitségé-
vel (idedlis esetben) rendszeresen ellendrzik az ismeretlen szavak vagy kifejezések jelentését.
A ’90-es években a kommunikativ nyelvoktatas térnyerésével — amely az idegennyelv-tanulasi
folyamatbol igyekszik kizarni az anyanyelv hasznalatat — a tandrok arra 6sztonzték a didkokat,
hogy a legtobb esetben inkabb a szovegdsszefliggésbol probaljak meg kikovetkeztetni az isme-
retlen szavak jelentését. Emiatt természetesen a szotarhaszndlat oktatdsa is hattérbe szorult.
E korabbi modszertani megkdzelitéssel ellentétben ma mar széles korben elfogadott, hogy az
autondm nyelvtanuldknak hatékonyan kell tudniuk hasznalni a szoétarakat, hiszen visszatéréen
taldlkoznak olyan szavakkal és kifejezésekkel, amelyek ismeretlenek lehetnek szamukra. Nap-
jainkra a szo6tarazas folyamatat a digitalis eszk6zok megjelenése egyre hatékonyabba és sokré-
tlibbé teszi, igy szdtarakhoz kotédo tevékenységek az autondm nyelvtanulds és a motivacio
szempontjabol is fontosak. Kérddives, nagymintas kvantitativ kutatasunk (N = 925) célja az
volt, hogy feltérképezze a gazdasagi képzésben részt vevd egyetemi hallgatok idegennyelv-
tanuldsi motivaciojat, valamint a nyelvtanuldsi motivacid, a szdtarhasznalat és a szotarakért
val¢ fizetési hajlandosag kozotti esetleges fennalld kapcsolatokat. Az adatelemzés soran struk-
turalis egyenlet modellezést (SEM) alkalmaztunk, amely segitségével a kutatdsba bevont val-
tozok kozotti potencialisan 1étezd sokféle kapcesolatot igyekeztiink feltarni. Eredményeink t6b-
bek kozott azt mutatjak, hogy az idegennyelv-tanuldsi motivacio szdmottevd pozitiv hatassal
van a gazdasagi képzésben részt vevd hallgatok szotdrhaszndlati attitidjére. Mindebbdl arra
kovetkeztethetiink, hogy minél motivaltabb egy hallgatd, annal valoszinlibb, hogy szoétart fog
hasznélni a szdmara ismeretlen szavak, kifejezések ekvivalenseinek kikeresésére. Ebbdl kovet-
kezbleg a szotarhasznalat oktatasa novelheti a hallgatéi autonomiat, valamint az ¢élethosszig
tart6 hatékony tanulds képességét is.

Kulcsszavak: angol nyelv, egyéni nyelvtanuloi kiilonbségek, idegennyelv-tanulasi motivacio,
szOtarhasznalat
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FARKAS-KIS MATE

OROKLOTT SEMAK — A MATEMATIKAOKTATAS TANULT TEHETETLENSEGE

A matematikaoktatas, a matematikatanulds mindsége dontéen meghatarozo, ha a gazdasagi
dontéshozatalt alapvetden befolyasold tapasztalatokra gondolunk. A vallalati dontések gyakran
nem a valds, hanem vélt helyzetek alapjan sziiletnek, amelyekre erdsen hatnak azok a reprezen-
taciok és sémak, melyeket korabban tapasztaltunk, tanultunk, megéltiink. A 21. szazad kdzponti
kihivasa a gazdasagi rendszerek fenntarthatosagat és korforgdsat érinti. Ebben a matematikai
tudés kulcsfontossagu, hiszen a matematikai problémamegoldas tobbrol sz6l, mint a tanultak
rutinszer(i alkalmazasa, ez a képességiink a jovo eldrejelzésére, a jelen tudéasa alapjan.

A 20. szazadban végzett kutatdsok elsdsorban a tanulési és tanitasi modszerekre, stratégidkra
koncentraltak. A bels6 tényezok, kiilondsen a matematikaoktatasban, dontéek lehetnek, és az
oktatasban, majd késobb a felnéttként is megélt matematikai szorongas (amely a szamokkal
val¢ talalkozashoz kapcsolodo fesziiltség, ellenszenv, frusztracio és a félelem érzései), jelentd-
sen befolyasolja az emberek dontéshozatalat és ezaltal a vilaggal valo viszonyat. Az oktatasi
rendszerben tapasztaltak altal kialakult tanult tehetetlenség akadalyozza a hatékony probléma-
megoldast és a fenntarthatd gondolkodasi folyamatok kialakitasat.

A kutatdsok rdmutatnak arra, hogy a matematikaoktatas jelenlegi gyakorlata gyakran az
oroklott sémak megismétlésére épiil. A tanult tehetetlenség ezen sémak altal van meghatarozva,
ami akadalyozza a didkokat abban, hogy kritikus és kreativ mddon kdzelitsenek a problémak-
hoz. Az oktatasi rendszerben dolgozdknak fel kell ismerniiik és kezelnitik kell ezt a problémat,
hogy eldsegitsék a didkok matematikai készségeinek fejlesztését.

Egy kozel 650 f6s valaszadot felolelé minta alapjan végzett kutatas eredményei ravilagita-
nak a jelenlegi oktatdsi gyakorlat tapasztalataira, négy generacid 6sszehasonlito vizsgalata altal.
A fenntarthaté gondolkodasi folyamatok kialakitasaval és az 6roklott sémak felismerésével és
meghaladéséaval javithatjuk a jové matematikaoktatasat és a személyes dontéshozatali képessé-
geinket.

A matematikaoktatasban jelen 1évd tanult tehetetlenség a hagyomanyos oktatasi sémak és a
modern kihivasok kozotti szakadékot tiikrozi. A jovObeli fenntarthatd gondolkodasi folyamatok
és hatékony dontéshozatali képességek kialakitdsdhoz a matematikaoktatasnak a hagyomanyos
kereteken tul kell Iépnie, 0sztondzve a didkokat arra, hogy kritikus, kreativ €s alkalmazkodo-
képes modon kozelitsenek a problémakhoz.

Kulcsszavak: matematikaoktatas, 6roklott sémak, tanult tehetetlenség
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FARMOSI ANDREA

A KOZEPISKOLAS KOROSZTALLYAL VEGZETT ISKOLAI
SZOCIALIS SEGITES TAPASZTALATAI EGY EGRI INTEZMENYBEN

El6adasomban a Magyarorszagon 2018. szeptember 1-jén kotelezGen bevezetett dOvodai és is-
kolai szocialis segitéssel 0sszefiiggésben elvégzett felmérésem adatait fogom bemutatni a gyer-
mekvédelemben eltoltott 20 év sajat munkatapasztalataval kiegészitve. A felmérés Eger egyik
kozépiskoldjaban késziilt 4 évfolyam diakjainak a megkérdezésével, kérddives vizsgalattal.
Arra kerestem a valaszt, hogy a didkok kihez fordulnak problémaikkal az intézményben, illetve
mennyire vannak tisztaban az elérhetd szolgaltatasokkal. A kérdoiv kérdései kozott szerepel az
is, hogy tudjék-e, hogy az 6vodai és iskolai szocialis segitd mivel foglalkozik, és mikor, hol és
mivel lehet 6t felkeresni. A felmérést azért végeztem el, mert kivancsi voltam, hogy a moédszer-
tani ajanlasok szerinti tijékoztatds mennyire elegendd vagy hatékony a kozépiskolas gyerme-
kek korében. Az eredmények tiikrében kdvetkeztetést vontam le arrdl is, hogy milyen forméban
¢s modon érdemes az 6vodai €s iskolai szocialis segitonek a kozépiskolaban hirdetni és miikod-
tetni ezt az egyébként kotelezd szolgaltatast. A vélaszokbol kideriilt, hogy nem elegendd az
informaciojuk a szolgaltatasrol és modszertani valtoztatasokra van sziikség.

Az Egri jaras 22 telepiilésén, 75 koznevelési intézményben, 17 segitd szakember altal 5 év
alatt kialakult vélekedés szerint, a kozépiskolas korosztaly a legkritikusabb célcsoportja az is-
kolai segitésnek. A legnagyobb kihivasokkal az 6 esetiikben lehet talalkozni, amely adodik élet-
kori sajatossagaikbol — identitdskeresés, normak és értékek elleni lazadas, hangulatingadoza-
sok, beilleszkedési problémak, testi-lelki valtozdsok. A szakemberek szdmara mindez megne-
heziti a bizalmi kapcsolat felépitését és a motivacioé fenntartasat. Ebben az életkorban elsésor-
ban a kortarsaik felé fordulnak, a felndttek vilagat elutasitjak, igy fokozottan nehéz elvarni tdliik
az onkéntes egylittmiikodést a segitével és a pedagogusokkal, vagy akar a sziilokkel szemben.
A felmérésem gyakorlati haszna a szakemberek szamara az is, hogy milyen valtoztatasokra van
sziikség az emlitett célcsoporttal valo munka sorén.

Kulcsszavak: iskolai szocialis segités, kozépiskolas korosztaly

~49 ~



FENYO IMRE

DIGITALIS OVODAI ARCULATOK OSSZEHASONLITO ELEMZESE

Eldadasunkat megalapozoé kutatasunkban 6vodak internetes megjelenését vizsgaltuk. A 21. sza-
zadban magatdl értetddonek tartjuk annak jelentdségét, hogy a nevelési intézmények az intéz-
mény kornyezetével valo kapcsolattartasra hasznaljak a digitalis csatornakat, ezek kozott ki-
emelked6 jelentdséggel birnak az intézményi honlapok. A magyarorszagi 6vodak nagy része
igyekszik is élni ezzel a lehetéséggel, nagyszamu intézményi honlapot talalunk az interneten.

Kutatasunkban az 6vodai honlapokkal kapcsolatos altaldnos megallapitasaink megfogalma-
zéasa mellett igyekeztiink jellegzetes intézményi halmazokat elkiiloniteni a digitalis arculat mi-
ndsége alapjan. Az Okosovoda program kapcsan 2022. december 31-¢ig 1étrehozott honlapokat
magato6l értetddé modon egységes csoportként kezeltiik, igy tudtuk 6sszehasonlitod elemzés tar-
gyava is tenni e csoportot. Az Okosovoda program évente 100 dvoda (2021-tdl bolcsode is)
szamara ad lehetdséget arra, hogy kész arculati elemeket tartalmazé modulok segitségével a
sajat igényeinek megfeleld honlapot alakitson ki. A nyertes 6vodak domainnevet, tarhelyet, és
egy munkatarsuk részére ingyenes felkészitést kapnak a programban.

Jelen eléadasban a Hajdu-Bihar varmegyei palyazok honlapjainak elemzését mutatjuk be és
elemezziik legfontosabb szempontjaink (tartalom, informativitds, megjelenés, kezelhetdség,
esztétikai jellegzetességek) alapjan.

Kutatasunk moddszertana egyrészt a dokumentumelemzés €s a tartalomelemzés bevett elja-
rasait foglalja magaban, amennyiben a honlapokat a nevelési intézmények digitalis dokumen-
tumainak tekintjiik. Ugyanakkor ezeket a dokumentumokat miikodésiik sajatossaga megkiilon-
bozteti a hagyomanyos dokumentumtipusoktol, ezért lehetséges egyfajta funkcionalis analizis
is esetiikben, melynek soran kutatasunk a szakirodalomban széleskortien elfogadott honlap-
elemzési-szempontokat (Peterson, R. — Olney, 1.) érvényesiti, ezek a Megtanulhatésag (Learna-
bility); a Hatékonysag (Efficiency); a Megjegyezhetdség (Memorability); a Hibak (Errors); és
az Elégedettség (Satisfaction) dimenzidinak vizsgalata. Osszehasonlitd elemzésiink a halmaz
elemein beliil és azon kiviili elemzési eljarasokat is alkalmaz.

Kulcsszavak: digitalis megjelenés, 6vodai nevelés, okosévoda program
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FINTOR GABOR

A TESTNEVELESSEL KAPCSOLATOS ATTITUDOK KOMPLEX VIZSGALATA

Az altalanos iskolai tanuloknal az évek sordn kapott értékek meghatarozzak felndttkori életvi-
teliiket is (Barnett és mtsai., 2008; Minarro, 2009; Shepard ¢és mtsai., 2013; Bognar, 2019).
Ebben a peridodusban a tanulok testi, lelki, szellemi egészségében a rendszeres, a mennyiségileg
¢s mindségileg is megfeleld testmozgas elengedhetetlen fontosaggal bir (Gombocz, 2019; Csa-
nyi — Révész, 2015). A testnevelés tantargynak tehat nagy a feleldssége, szerepe a felnovekvo
generacio egészségtudatossaganak kialakitasaban (Strong ¢és mtsai., 2013; Rétsagi, 2016; Ha-
mar, 2016).

Eldadasunk kiinduldpontjat a Testnevelés €s sport miiveltségi teriilet szaktanterveinek elem-
zése adja (Hamar — Petrovic, 2008; Hardman — Marshall, 2009; Rétsagi — Csanyi, 2014). A nem-
zeti alaptanterveket vizsgalva kijelenthetd, hogy az egészségre nevelés teriiletén a testnevelés
mindig is kiemelt szerepet jatszott. Ugyanakkor a mindennapos testnevelés 2012-es bevezeté-
sével a tantargy 11j dimenzioba keriilt. A tantargy 6éraszdmanak névekedése mennyiségi javuldst
hozott, de 1j mindséget is (mely legaldbb ennyire fontos tényezd) hozhat l1étre, hiszen a megfo-
galmazott célok képessé tehetik a miiveltségi teriiletet a hatékonyabb egészségnevelésre (Rév-
¢sz — Csanyi, 2015; Rétsagi, 2014).

El6adasukban az a célunk, hogy bemutassuk azon vizsgalatok eredményeit, amelyeket az el-
mult 10 évben végeztiink a testnevelés tantargy kapcsan, ezen beliil is az attitidokre fokuszalva.

Az elsd vizsgalatunk longitudindlis volt, harom telepiilés 6. osztalyos tanuldi vettek részt
benne (n = 131) 2013 marciusa és 2014 majusa kozott. A kapott eredményeink azt mutatjak,
hogy a tantargy kedveltsége nem csokkent a mindennapos testnevelés bevezetésével. Sot, azok,
akik a mindennapos testnevelés hatasara tobbet sportolnak, jobban is kedvelik mar a tantargyat.

A masodik — keresztmetszeti — adatgyiijtés négy kiilonbozé fenntartdju iskolaban tortént
Nyiregyhazan 2014 majusaban egy onkitoltds sajat kérdodiv segitségével (n = 285). Az itt meg-
kérdezettek tobb mint fele fontosnak tartja a testnevelés tantargyat.

A harmadik (keresztmetszeti) kutatas — didkszam, telepiilés-tipus szerint — mar reprezenta-
tivnak tekinthetd a fent emlitett régioban (n = 1153). Sajat mérdeszkozt hoztunk létre a NAT
céljai és az attitidok vizsgalata kapcsan. Eredményeink szerint a tanuldk jelentds része kedveli
¢és fontosnak tartja a testnevelés tantargyat, hidnyzik szamukra, ha elmarad.

A negyedik (keresztmetszeti) kutatas (2022. julius—augusztus) orszagos reprezentativ felmé-
rés (N = 1018), kijelenthetd, hogy a mindennapos testneveléssel kapcsolatos vélemények tobb-
sége pozitiv, a megkérdezettek hasznosnak itélik meg az 6raszdm emelését.

A tantargy oktatdsa semmivel nem potolhatd eszkdzrendszer a tanulok teljes személyiségé-
nek pozitiv irdnyu formalasaban, €s a testnevelés egyuttal kulturalis toke is.

Kulcsszavak: mindennapos testnevelés, altalanos iskolai tanulok, Nemzeti alaptanterv
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FISCHER ALAJOS

SZELJEGYZET A TERMESZETTUDOMANYOS TANTARGYAK TANITASANAK
PROBLEMATIKAJA KAPCSAN

Ahhoz, hogy a természettudomanyos tantargyak oktatasa koriil bajok vannak, tobben, tobbszor is
leirtak, elmondtédk. Ezek ,,pusztidba kidltott szavak™ voltak, hiszen — az utobbi évtizedekben —
semmilyen pozitiv valtozas nem tortént. El6adasomban ismét ravilagitok, kiemelem azokat a té-
nyezoket, melyek gatjai lehetnek az eléremutato, pozitiv fejlodésnek. Kiilondsen a kémia tantar-
gyat érint6 siirgetd valtozasokra fokuszalok. A sorrend nem meghatarozo, hisz mindegyik egy-
forman Iényeges, csak van, ahol forrasra, vagyis pénzre van sziikség, mashol szemléletvaltozasra.

Eléaddsomban szeretnék ramutatni az egyetemi képzésben lathaté gondokra, mint pl. peda-
gbgiai ismeretek ismételt, 1jboli oktatdsara, valamint a szakmaddszertanok hianyos mivoltara.
A hallgatok pedagodgiai-pszichologiai tanulmanyaik soran elsajatitott ismereteire, készségeire
nem ¢épitenek a mddszertani képzeés soran. Szinte minden ,,A biologia/kémia/stb. tanitdsdnak
modszertana” tankdnyvben megismétli(k) a szerzd(k) a kordbban Didaktikabol megtanultakat.
Ellenben — mar nem 1évén kiilon altalanos iskolai- és kozépiskolai tanarképzés — nem tekintik
at a 7-11. évfolyamok tananyagok MEGTANITASANAK modszertanat. (Fogalmak, folya-
matok tisztazasa, kisérletek leirasa / sziikséges anyagokkal, eszk6zokkel.) Felhozom a ,,régi” a
,kémia tanitasa” tanari segédkonyvek példajat. Ma is elkelne az drakra lebontott leckék bemu-
tatasa, feldolgozasa, szemléltetési lehetdségekkel, modellekkel, ppt-vel, tablaképpel, dolgozati
kérdésekkel, valaszokkal, értékelési utmutatokkal. Ezek hasznalata akar alternativaként is ke-
zelhetd, de igy lenne mibdl Gtletet meritenie a szakos tanérnak.

Nem kevésbé gond, igy alahtizando, a szertarak (szaktantermek) léte, felszereltsége, vagy
éppen felszereletlensége. Fontos szoIni a pénzhianyra valo folytonos hivatkozasrol (Tanker-
iileti Kozpontok, KLIK). Tovabba az iskolak vegyszerek és eszkdzok beszerzésére fordithato,
altalaban igen alacsony keretével oda vezetett, hogy a szertarak jo részének beszerzési leheto-
ségei besziikiiltek, sOt egyes oktatdsi intézményekben egyenesen folszdmoltak a kémiaszerta-
rakat. (Lasd Kémia tanitasa ELTE TTK tankonyv)

Oriasi gondnak mutatkozik a tovabbképzési és a szakfeliigyel6i (tanacsadoi) rendszer szét-
esése, mely tovabb bénitja, a jobb esetben egy fOszakos tanar munkajat, akinek igy végképp
nincs kitdl kérdeznie, tandcsot kérnie, hospitalnia stb.

Elgondolkodtato6 és boven adnak szamunkra feladatot a 2011-es TIMSS-vizsgalatok, melyek
soroltak, ami a kovetkezd sajatossdgokat jelenti. 1.) Hangsuly az elméleti oktatdson van, a gya-
korlat szerepe joval kisebb. 2.) Rendszeres és sok a memorizalando tananyag. 3.) Alacsony az
onallé tanuloi tevékenység €s a csoportmunka aranya. 4.) A tanari bemutatasok megfigyelése
jellemzd. 5.) Tanoérakon az informatikai eszk6zok hasznalata igen alacsony (2-4%). E gondok
tantervi (NAT) kérdéseket is felvetnek.

Az eladasban nem torekszem a teljességre, az idSkeretek miatt sem. Igy hat mit tehetnék
egyebet, hogy magam is elmondom a gondokat és toretlen kincstari optimizmussal bizom a
pozitiv valtozas lehetdségében.

Kulcsszavak: természettudomanyos szakmodszertanok, tantermek felszereltsége, Nemzeti
alaptanterv, szakfeliigyeleti rendszer
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FOTI PETER

A TANARKEPZES GYAKORNOKI ES LABORATORIUMI MODSZERE

Amiota alternativ pedagogiarol beszéliink, mindig szo6 esik arrdl is, hogy annak fontos részét
képezi az, hogy a tanar mast gondol a tanulasrol, az iskolar6l, mint a tradiciondlis iskoldkban
dolgozo6 tanarok nagy része. Ezért torekedett majd’ minden nagy reformpedagogus arra, hogy
sajat eszméi szerint sajat tanarképzést is kiépitsen.

Ugyanakkor mindig volt €s van ma is van ,,athallas” az alternativ pedagogiak és a tradicio-
nalis pedagogia kozott. A hagyomanyos tanarképzokon a maguk modjan ismertetik €s kritizal-
jak az alternativ pedagogiakat, és az alternativ tanarképzé intézményekben is hasonl6 torténik
a masik oldallal kapcsolatban.

A ,demokratikus” oktatds még nem jutott el oda, hogy sajat tanarképzést mondhatna maga-
énak, de gondolatban szeretnénk ezt legalabb el6késziteni, ezért szeretném elmondani, hogy
milyen eddigi hagyomanyokhoz érdemes kapcsolodni, és milyen tanarokra lenne sziikség a de-
mokratikus iskola miikddtetéséhez, és hogyan lehetne elérni, hogy a kezdé pedagogusok zok-
kendmentesen be tudjanak kapcsolddni egy ilyen iskola munkéjaba.

Eléadasomban szeretném bemutatni a multban €s a jelenben miikodo jo példakat. Beszamol-
nék arrél a kisérletrél is, amikor az ELTE TOK-on Demokratikus tanuléds cimmel tartott kurzus
keretén beliil megprobaltunk kollégaimmal ugy ,.tanitani”, ahogy azt egy ,,demokratikus” ta-
narképzoben tennénk.

A nevelésrol sokat irdé amerikai filozofus John Dewey maga is tanitott és vezetett iskolat
Chicagoban. Ahogy Martin Bickman irja:

Dewey kiilonbséget tett a gyakornok tipusu €s a laboratoérium tipusu tanarképzés kozott.
Az elsd célja, hogy minél hatékonyabban termelje ki a 1étez6 rendszerbe il16 tandrokat.
Mar az elnevezésbdl is kovetkezik, hogy egy kezd6/gyakornok és egy 6t iranyitd vezetd
tanar a folyamat résztvevdi, a kezdd megfigyeli a vezetd tevékenységét, és megprobalja
azt reprodukalni. Ez a megkozelités ismerds lehet, hisz ez kdztudottan a legelterjedtebb
tanitasi modszer.

Kulcsszavak: alternativ pedagdgiak, demokratikus tanulas, John Dewey pedagogiaja
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FULOP-SZEKELY ANITA

A GYERMEK ISKOLAI ELOMENETELENEK SZULOI TAMOGATASA
PEDAGOGUSI NEZETEK ALAPJAN

A gyermek iskolai eldmenetelét, tanuldsi motivacidjat, teljesitményszintjét szamos tényezo be-
folyasolja. Mig az iskolai eldémenetelt befolyasolo tényezok régebbi vizsgalatai foként a csalad
szociodkonomiai jellemzdi, illetve a sziilok iskolai végzettségének hatasai feldl kozelitettek,
addig napjainkban egyre tobb kutatds a gyermek mogott allo sziilok szerepvallalasanak kiilon-
féle megnyilvanulasi formaira, a sziil6i tdmogatés és bevonddas rendkiviil komplex rendszeré-
nek hatasmechanizmusara helyezi a hangsulyt. A gyermek iskolai eldémenetelét tamogato sziil 61
tevékenységek — pl.: gyermek tanulasanak biztositasa érdekében vallalt sziil6i feladatok, a meg-
felel6 kommunikacié fenntartasa, a gyermek otthoni tanulasaban vallalt sziil6i segitségnyujtas
kiilonféle arnyalatai — meglehetdsen széles palettan helyezkednek el a sziilok iskolai és otthoni
kozeget érinté megnyilvanuldsaiban.

Jelen eldadas elso felében egy erdélyi kozségben végzett kvalitativ vizsgalat elméleti hatte-
rének bemutatasara keriil sor, mely a sziil61 tdmogatas és bevonddas kutatasanak, illetve a tér-
ségi oktatas jellemzdinek attekintésén alapul. Az eldadas masodik része a kutatds modszertani
ismertetését, illetve a nyert eredmények bemutatasat tartalmazza. A gyermek iskolai eldémene-
telét tdmogat6 sziil6i szerepvallalas megannyi formajanak azonositésa, illetve az egyes formak
jellemzdinek feltérképezése képezte jelen kutatas céljat. A vizsgalat adatgyiijtési fazisaban al-
talanos iskolaban tanitdo pedagogusokkal (11) készitettem félig strukturalt interjukat. A nyert
adatsor sziildi feladatokra vonatkozo6 adatai kerililnek bemutatésra jelen eldaddsban. A kutatéasi
eredmények térségi oktatdsi jellemzOk mentén torténd elemzése, valamint tovabbi javaslatok
megfogalmazasa képezi eldaddsom zaro részét.

Kulcsszavak: sziil6i tamogatas, iskolai elémenetel, sziil6i feladatok, pedagogusi nézetek, szii-
161 bevonodas
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FULOP-SZEKELY ANITA

HATRANYOS HELYZETU CSALADOK A KORONAVIRUS ALATTI
ONLINE OKTATAS IDOSZAKABAN

A Covid-19-jarvany terjedése, illetve a terjedés megfékezése érdekében elrendelt intézkedések
eredményeként 2020 februarjatol kezdédden egyre tobb oktatdsi intézmény tért at az online ok-
tatds gyakorlatara. A hagyomanyos oktatasi gyakorlat felfliggesztése ¢és a digitalis technologia
kiilonféle formainak igénybevételével tortént online oktatas globalis szinten rajzolta at az oktatasi
gyakorlat egészét. Mig egyes orszagokban az online oktatds bevezetése meglehetdsen hirtelen,
egyik naprol a masikra tortént, addig méasoknal csak késébb kovetkezett be, igy nyujtva némi
felkésziilési idOt az online oktatasra vald attérés elokészitésének. Bar szdmos orszag Iépéselonyt
¢lvezett az online oktatas helyszini (iskolai) elokészitésének kdszonhetéen, mégsem sikertilt tel-
jes mértékben ellensulyozni a hatranyos helyzetii csaladokbol szarmazo didkok online oktatashoz
vald hozzaférésének akadalyozottsagat. A témaban végzett kutatdsok, felmérések eredményei
alapjan az online oktatashoz val6 hozzaférés, illetve annak akadalyozottsaga hatterében nagy Sze-
repet jatszottak azok a tarsadalmi-gazdasagi egyenl6tlenségek, amelyek egyes csaladok esetében
még inkabb hangstlyosodni latszottak e kiilonleges oktatasi idészakban.

Jelen eldadas elso6 részében a kutatas elméleti keretrendszerének attekintésére keriil sor,
melyben a hatranyos helyzet kérdésére, az online oktatas, illetve a térségi (székelyfoldi) oktatasi
helyzetkép jellemzdinek bemutatisara térek ki. Az eldadés masodik részében a végzett kvalita-
tiv kutatas modszertani ismertetése kdvetkezik, majd a vizsgalati eredmények bemutatasara ke-
rlil sor. Jelen kutatds céljat a hatranyos helyzetii csalddok online oktatasra vonatkozo tapaszta-
latainak, kihivasainak megismerése képezte. A kutatas terepéiil egy erdélyi kozség szolgalt,
ahol a félig strukturalt interju alkalmazasaval 10 hatranyos helyzetli (alacsony iskolai végzett-
ségll) sziilotol sikeriilt adatokat gyiijtenem. Az adatfeldolgozas soran kategoriaelemzéssel dol-
goztam, melynek segitségével a hatranyos helyzetli csaladok online oktatés alatti kihivasainak

crer

torténd elemzésével, illetve tovabbi javaslatok megfogalmazasaval zarom eléadasomat.

Kulcsszavak: online oktatas, hatranyos helyzet, alacsony iskolai végzettség, Covid, kihivasok
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GALAMBOS ATTILA

AKCIO ES PEDAGOGIA? - KOZEPISKOLABAN MEGVALOSULO
FENNTARTHATOSAGI PROGRAMOK, ILLETVE AZOK HATASAI
AZ ISKOLA FALAIN TULRA

A kornyezeti nevelés 2003 o6ta része minden magyarorszagi iskola pedagogiai koncepciojanak.
Projektek valdésulnak meg, témahetek szervezddnek e koré, egyre tobb pedagdgus tartja fontos-
nak, hogy beépitse a fenntarthatosagra nevelés gondolatisagadt munkajaba, amirdl az is tanus-
kodik, hogy a Fenntarthat6sagi Témahétre felkészitd programra 1445 6 regisztralt 2023-ban.
Ezek az aktivitasok, illetve eredményeik gyakran maradnak az iskola falain beliil, kevéssé ref-
lektalnak az iskolan kiviili valosagra, tovabba a programok gyakran a tandrok vagy az iskolak
altal kezdeményezettek. Pedig a fiatalok tarsadalmi aktivitasa komoly valtozason, fejlodésen
ment keresztiil. Példaul a Friday for Future mozgalom, ami iskolai id6ben zajl9, elsésorban 18
évnél fiatalabbak 4ltal szervezett kdrnyezetvédelmi mozgalom, j6 példa erre.

Egy erdélyi-magyar egyiittmiikddésben megvalosuld Erasmus+ projekt kapcsan olyan pe-
dagogiai modell kidolgozasa zajlik, mellyel arra 6sztondzziik a tanarokat, hogy az iskola falain
tulra hat6 fenntarthatésagi projekteket valositsanak meg olyan témakban, melyeket a diakok
kezdeményeznek.

Az el6adas soran arra toreksziink, hogy bemutassuk a Falakon Tul projektet, annak pedagogiai
koncepciojat, az akciopedagogiai elképzelést, ennek oktatasi hatterét (akciotanitas, akciokutatés,
projektmddszer), illetve az eddig elért eredményeket. A projekt soran 2024 februarjaig 34 tanarral
dolgozunk egyiitt, akik egy 30 6ras e-learning-tananyag soran ismerkednek meg az akcidopedago-
gia modelljével, majd 2024. janudr végén egy talalkozot szerveziink veliik, ahol egyrészt reflek-
talnak a tananyagra, illetve elkezdik kidolgozni az iskoldban megvaldsithaté akcidkat.

Az akciopedagogiai folyamatban a tanulédsi folyamatban résztvevok olyan tarsadalmi kér-
désre reagélnak az iskolan kiviil, mely érinti és foglalkoztatja dket. A tanulok a tanulési folya-
mat végén nem lépnek tovabb egy jabb tudastartalomra, hanem a korabban elsajatitott infor-
maciok mentén, azoknak a tapasztalatait hasznositva valamilyen aktivitast valdsitanak meg.
Ez az aktivitas lehet barmilyen a projektpedagdgia soran is 1étrejovo projekttermék, plakatkam-
pany, adomanygytijtés, gerillakertészkedés stb.

Kulcsszavak: tarsadalmi részvétel, akciopedagogia, projektmodszer, fenntarthatosagra nevelés

~56 ~



GECZYNE SIMON ROZSA ANIKO

ALSO TAGOZATOS ETIKA A GYERMEKFILOZOFIA TUKREBEN

A gyermekfilozoéfia a magyarorszagi tudomanyos €letben inkabb altalanos pedagogiai szemlé-
letként és részben kidolgozott mdodszertanként van jelen (Falus — Jakab, 1997, 1998, 1999).
A gyermekfiloz6fia modszerének etikaoktatasba valo beagyazodasat vizsgalta hazdnkban Jakab
Gyorgy (2012), azonban az 6 megallapitasai 6ta 1j alaptanterv (NAT 2020), és ehhez igazoddan
Uj tankonyvek jelentek meg a magyar oktatdsban. Ennek megfeleléen ebben az eldadasban az
uj Nemzeti alaptanterv etikara vonatkoz6 célkitizéseit, e célkitlizések tankonyvi leképezddését
vizsgalom, kiilonos figyelemmel arra, hogy a tankonyvben megjelend kérdések milyen mérték-
ben épitenek a gyermekfilozofia elméleti, elvi alapjaira és meglévé modszertani apparatusara.
Kutatdsomban az altalanos iskolai alsé tagozatos etikatankonyvek kérdéseit vizsgalva adok sza-
mot arr6l, hogy mennyiben alapozzdk meg a NAT-ban kitlizott fejlesztési célokat, illetve a
gyermekfilozofia tikkrében milyen mértékben alapozzdk meg a kritikai, filoz6fiai gondolkodas
fejlodését. A kutatas elsddleges motivacidjat a filozofia tantargyanak és muiveltségi teriiletének
hattérbeszoruldsa nytjtotta (NAT 2020). A kutatast Jakab (2012) vizsgélatan tal Fenyddi And-
rea (2022) Developing cultural awerness in Ethics in Hungary cimii tanulmanya inspiralta. Fe-
nyddi emlitett tanulmanyaban rdmutat az etika tantargy tanitdsdnak iranyelvi és szemléleti val-
tozasaira 2012-t61 2020-ig. Ramutat a tanulokézponti megkozelités megfigyelhetd hattérbe
szorulasara, és ezzel parhuzamosan a tanari irdnymutatas jelentdségének erésddésére. Mindeb-
bdl kiindulva eléfeltevésem az, hogy az etika filozofidhoz oly szorosan kotédd természete a
tantargy esetében nem kap kifejezetten hangsulyt a tankonyvben, még tigy sem, hogy ennek
iskolai megjelenéséhez modszertant, eszkoztarat, alapvetd szemléletet a gyermekfilozofia biz-
tosit a szamara. A kutatds eredményei az eléfeltevést igazolni vélik. Az alsé tagozatos etikatan-
konyvek kérdései ugyanazon témakorok koncentrikus feldolgozasat teszik lehetdvé, és egyre
komplexebb mdodon kozelitenek a tankdnyvben felvetett problémdkhoz, azonban 6nmagukban
nem tdmasztanak igényt arra, hogy a megjelend fogalmakrol, élethelyzetekrdl az egyéntdl el-
vonatkoztatottabb, absztrakt szinten beszélgessenek a tanulok. Természetesen a tanulasi-tani-
tasi folyamatban a tankonyvon tal a tanulocsoport Osszetétele, €s a pedagdgus szerepe, mdd-
szertani valasztasai is igen jelentdsek. Egy tovabbi kutatds ez utdbbira vonatkozoan tisztabb
képet adna arrol, hogy az etika tantargy mennyiben szolgalja a filozofiai, kritikai gondolkodas
fejlesztését, mennyiben motivalja a gyerekeket a sajat kérdéseik megfogalmazasara, a kozos
eszmecserében valo részvételre.

Kulcsszavak: etika, filozofia, gyermekfilozofia, filozofiai gondolkodas, tankényvelemzés

~57 ~



GORTVA JANOS

HELYTORTENETI JELLEGU KUTATASOK FELHASZNALASA
A KOZNEVELESBEN, AVAGY MIKROTORTENET ES
TANTARGYI KONCENTRACIO

A modern pedagdgia fokuszaban egyre inkabb a tanuldi tevékenységek, illetve a tantargyi in-
tegracio all. A NAT 2020-ban is szamos ponton megjelennek az ehhez kapcsolodoé tartalmi ele-
mek. Tobb olyan 1j tantargy is szerepel a tantervben, amelyben jol hasznalhatok a helytorténeti
kutatasok eredményei. Modszertani szempontbdl az oral history modszere, illetve akér a tele-
piilésen korabban mar elkészitett interjuk is felhasznalhatok. A hon- és népismeret tantargy ke-
retében példaul a helyi hagyomanyok és értékek feltarasa, a digitalis adatbazisok felhasznélasa
az egyik elvégzendd feladat, illetve tevékenység. Az allampolgari ismeretek nevi tantargy tan-
tervében szerepel a helyi sportegyesiiletek, illetve sportolok megismerése, amelyhez példaul a
korabbi sporttorténeti kutatasok kivaldan hasznalhatéoak. Ugyanezen tantargyak keretében a ta-
nulé megismerkedik a helyi tradiciokkal és értékekkel, igy példaul az iskola torténetével, ha-
gyomanyaival is. Természetesen mindezeket aktiv, alkotdé mddon. Ez lehetéséget nytjt a digi-
talis torténetmesélés és szamos mas modszertani megoldés felhasznaldséara, ugyanakkor elen-
gedhetetlentiil sziikségessé teszi a tantargyak kozotti kapesolatok erdsitését. A hagyomanyos
tantargyi struktara régebbi targyaiban is szamos olyan elem van, ami eldsegiti a tantargyi kon-
centraciot. Az ének-zene tantargy esetében a helyi zenei hagyomanyok megismerése és Ossze-
gyljtése lehet ilyen jellegii feladat. A torténelem tantargy esetében még az érettségi témakorok
kozott is megjelenik a helyi sajatossagokat tiikr6z6 téma lehetdsége, amennyiben ezt a helyi
tanterv is tartalmazza.

Ez a néhany kiemelt példa is jol mutatja, hogy a helytorténeti (legyen az akar torténelmi,
sport, vagy kulturalis témdju) jellegii kutatasok szerepe jelentds lehet a koznevelésben. A tanul-
manyban igyekszem néhany példat felmutatni ezekre, illetve modszertani Gtleteket adni a pe-
dagdgusoknak az egyiittmiikddésre, a tantargyi koncentraciora.

Magatol értetddik, hogy a kapcsolddasi pontok feltarasa €s kiaknazasa mindig egyéni, a helyi
sajatossagokhoz alkalmazkodo feladat, csakugy, mint a mar elvégzett kutatdsok megismerése,
illetve esetleges Uj lehetdségek, iranyok megfogalmazasa. Sok esetben ez jelentheti a didkok
minikutatasait éppuigy, mint akar a pedagogusok egylittmiikodésében megvalosuld projekteket.
A tanulméany célja, hogy ezekhez gondolatébresztokeént, inspiracioként szolgaljon.

Kulcsszavak: helytorténeti kutatasok, oral history, mikrotorténet
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GYORIK GYOZO - BEKI PIROSKA

A FAIR PLAY MEGJELENESE A KUZDOSPORTOKBAN

A tisztességes kiizdelem iranti elvaras mély torténelmi gyokerekre tekint vissza, akar az dkori
olimpiai jatékok, akér a kozépkori lovagi tornék tekintetében viszonyitunk. A modern korban
kezdetben foként a sporttal kapcsolatban hataroztak meg a fair play fogalmat, napjainkban azon-
ban teljes mértékben tulnyulik a sport keretein, és valojaban egyfajta filozofidnak tekinthetd, mely
az ¢let minden teriiletén jelentkezve hatdrozza meg az emberek viselkedését, kapcsolatrendszerét,
szemléletét. A masik embernek, a kulturalis sokszintiségnek, a mindennapos élet szabalyainak, a
tarsadalmak eszme- €s normarendszerének tisztelete hozzatartozik a szocializacids folyamataink-
hoz, mely a fair play kapcsan is alapvetésként jelentkezik. Az el6zéekben targyalt eszmeiség be-
mutatasara és a szabalyrendszerek kialakitasara, elsajatittatasara az egyik legalkalmasabb tertilet
a kilizd6ésportok vildgaban talalhat6. A nevelés-oktatas folyamatanak szocializacids szempontbol
kiemelked® tertlilete az iskolai testnevelés, ahol a jogszabdlyi valtozasoknak kdszonhetden a kiiz-
ddsportoknak egyre nagyobb szerep jut. Kutatasunkban 6sszehasonlité dokumentumelemzes so-
ran a fair play eszmeiségét és megjelenését vizsgaltuk a kiizddsportok tekintetében altaldnosan €s
az iskolai nevelés vilagara vetitve. Eredményeink ismeretében arra a kovetkeztetésre jutottunk,
hogy a kiizddsportok soran mind a térténeti, mind az erkolcsi-eszmei hattér kimagasldan alkalmas
lamint megallapithatd, hogy a tantervi dokumentumok is jellemzden a kiizddsportokon keresztiil
mutatjak be a fair play elveit és gondolatvilagat.

Kulcsszavak: kiizddsport, iskolai testnevelés, fair play
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HABOS DOROTTYA

PEDAGOGIAI KOMMUNIKACIO HIBRID OKTATASBAN MODELLEZETT
IRODALOMORAN

A koronavirus-jarvany megjelenése felgyorsitotta a digitalizaciot a tanitasi-tanulasi folyamatba
bevono torekvéseket, amelyhez a kdznevelési intézményeknek és a pedagdgusoknak is alkal-
mazkodnia kellett. Ez az id6szak a szdmtalan negativ tapasztalat mellett pozitiv hozadékkal is
bir, amelynek egyik gyakorlati megvaldsulasa a hibrid oktatas lehet. A hibrid oktatas gyakorlati
bevezetését tlizte ki célul egy budapesti kozépiskola, ami ugyan hosszabb folyamat eredménye
lesz, azonban az elokészitd, kezdeti idoszakanak eredményei altal kézelebb kertilhetiink a hib-
rid oktatas 1étjogosultsaganak elméleti feltételeihez.

Eldadasomban e kutatds egy részét kivanom bemutatni, amely a pedagdgus tanorai tevékeny-
ségére, ezen beliil kommunikécidjara fokuszal. Modellezett hibrid oktatas keretében egy hona-
pon keresztiil vizsgaltam a pedagogus offline és online kommunikaciojat magyarirodalom-o6ra-
kon, hasonlosagokat és kiilonbségeket keresve. A pilotkutatas adatai kérddivekbdl, interjukbol,
oramegfigyelésbdl és tamogatott felidézésbdl alltak eld, amelyek Flanders interakcid-elemzési
modszeréhez illeszkedve komplex képet irnak le a vizsgalt intézmény vizsgalt pedagogusarol.
Fontos megjegyezni, hogy kutatdsom nem reprezentativ mintdn alapszik és nem hatasvizsga-
latrél van szo, egy konkrét intézmény esetleirasa alapjan mutat ra az online és offline tanari
kommunikaci6 azonossagaira és kiilonbségeire.

Ugyanakkor a teljes kutatassal arra is szeretnék javaslatot tenni, milyen koriilmények, feltételek
lehetnek sziikségesek ahhoz, hogy a hibrid oktatds — legyen sz6 sziikséghelyzetrdl vagy 6nkén-
tes valasztasrol — valoban az oktatas és nevelés céljait szolgalja, illetve melyek azok a koriil-
mények, amelyek nem teszik alkalmassa bevezetését, alkalmazasat. Mindez pedig alapot nyujt-
hasson tovabbi kutatasokhoz és egy esetleges kés6bbi gyakorlati bevezetéshez.

Kulcsszavak: pedagogiai kommunikacio, hibrid oktatas, interakcio-elemzés
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HADNAGY JOZSEF

HATRANYOS HELYZETU CSALADOKKAL VEGZETT KOZOSSEGFEJLESZTESI
FOLYAMAT SAJATOSSAGAINAK BEMUTATASA

Magyarorszag tarsadalmi esélyndveld programja egyediilallo Eurépaban. A Biztos Kezdet
Gyerekhazaktol a tanoda rendszerén at egészen a fels6oktatdsban megjelend roma szakkollégi-
umokig egy atgondolt szakmai intervenci6 sorozat €s hozza szorosan illeszkedd intézmény-
rendszer biztositja a hatranyos helyzetii csaladok, gyermekek esélyeinek novekedését. Ebben a
rendszerben szocialis intervencidk egyéni, csoport és kdzosségi munkaformakon keresztiil va-
losulnak meg, s a rendszerszemléletre alapozva az ellatasba becsatornazddnak a csaladok.

Hogyan vélnak a csaladok, az egyének, a csoportok ¢s a kozdsségek partnerré egy segitoi
folyamatban, melynek a l1ényege az esélyteremtés, az esélyek bovitése, a participacio?

Eger varosaban a Szala varosrész harom szdmozott utcabol all. Arnyékszala, Verészala és a
Rudivar utcdkban kozel 150 csalad €l leginkdbb komfort nélkiili hazakban. A térség minden
adottsagaban kimeriti a szegregatum fogalmat, az itt €16 lakosok halmozottan hatranyos hely-
zetliek. 2015-ben egy varosrehabilitacios programnak kdszonhetden elindult egy kézosségtej-
lesztési folyamatra épiild szolgaltatasfejlesztés, melynek 1ényege a kdzosség tagjainak bevo-
nasa a kozosség dontésén alapuld egylittmiikddés volt. Kozosségfejlodés indult el a sziiken és
tagabban koriilvevo mas kozosségek kozott. Olyan kozosségi kapcsolatok alakultak ki a folya-
matos forumoknak és a k6zdsségi akcioknak kdszonhetden, melynek kdszonhetden tovabb dif-
ferencialddott a Szala varosrész, s a csaladok bekapcsolodtak sajat életiik mindségi atalakita-
saba, aktiv alakitoiva valtak sziikebb és tagabb életteriiknek. Civil kezdeményezésre 1étrejott a
SZATECS, a Szalaért TevSk Csoportja, majd létrehoztik az Osszefogas — Fejlédjiink Egyiitt
kozosségi alapitvanyukat. Sikeresen szervezték meg a SZEM-mozgalmat, melyben a Szalaban
¢lok polgardrség jellegii kezdeményezést inditottak el a biztonsag megteremtése érdekében.
Oriasi sikerként 1étrehoztak a ,,Férfi Klubot” a ,,Csak csajok Klubot” és az Eszterhazy Kéroly
Katolikus Egyetem Roma Szakkollégiumanak hallgatéival kialakitottak egy korrepetalo rend-
szert, melyben dnként tobb mint harminc fiatal csatlakozott és tanul egyiitt, egymastol a kozos-
ségi hazban.

Az eltelt éveken tul nagy sziikség volt egy atgondolt szakmai programra, tdimogatasra, mely
alapja volt a fenti fejlddésnek. Az eléadasban ennek a szakmai programnak a modszertani sa-
Jjatossagait mutatjuk be.

Kulcsszavak: kozosségfejlesztés, szegregatum, hatranyos helyzet, esélynovelés
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HAJDU NOEMI - HORVATH GERGELY - VARGA ARANKA

KORTARSMENTOROK AZ ,,OKTATASI ESELYEKERT!”:
KORTARSMENTOROK TEVEKENYSEGENEK BEMENETI ERTEKELESE

Eldadasunk a korai iskolaelhagyas megeldzésére fokuszal (Fehérvari, 2015; Fehérvari, Paksi
& Sz¢€l11, 2021; Bocsi, Varga & Fehérvari, 2023), elemzésiinkben lemorzsolodassal veszélyez-
tetett tanuldi csoportoknak biztositott preventiv beavatkozast mutatunk be (Fehérvari &
Varga, 2023). Az MTA-PTE ,, Oktatdsi Esélyekért!” kutatocsoport 2021 6szén kezdte meg
négy tanéves kutatasi-fejlesztési tevékenységét, €s sokféle vizsgalati eszkozzel €s szempont-
bol kiséri azt a tobbéves folyamatot, mely soran 10 altalanos iskola egy-egy pedagdgusa men-
torként végez fejlesztést. A program dél-dunantuli, hatranyos helyzetli és roma tanuldkkal
dolgozo altalanos iskolak egy-egy osztalyaban zajlik, és felsO tagozaton segiti a didkok minél
megalapozottabb palyavalasztasat. Célunk — a mentori munka mellett — a tanulok kdrnyezet-
¢ben 1évo szolgaltatasok, erdforrdsok 0sszekdtése, a palyaorientdcid erdsitése, mely segiti a
korai iskolaelhagyas megel6zését. A program kulcsszerepldi a mentorpedagdgusok, akik in-
tézményiikre szabott, palyaorientacid fokuszii mentoraldsi terv mentén és horizontélis tanu-
lassal tamogatva dolgoznak. Munkajukban fontos a csaladokkal és az olyan intézményekkel
valo egylittmiikdodés, melyek kozépiskolai kortarssegitést vagy egyetemistak foglalkozésait
nyujtjak a tanuldoknak. Eléadasunkban a kortarssegités palyaorientacidoban betoltott szerepe
all a fokuszban azon didkok bemutatdsaval, akik a programban mentorként vesznek részt.
A Gandhi Gimnazium 20 didkja csatlakozott az Iskolai K6zdsségi Szolgalat (és/vagy onkén-
tes munka) keretében a 10 iskola egyikéhez. A belépés szempontja volt, hogy lehetbleg az
adott iskola ,,0regdidkjai” legyenek és/vagy kornyezo telepiilésrdl szarmazzanak. Jelen kuta-
tasba mindegyik kortarsmentort bevontuk (N = 20; n = 20). Félig strukturalt interjukkal fel-
térképeztilk véleménytiiket a mentori szereprol munkajuk elején. A keletkezé adatokat tarta-
lomelemzéssel kodoltuk. A vizsgalat sordn arra kerestiink vélaszt, hogy a kortarsmentorok
miként itélik meg mentori feladatuk elényeit és nehézségeit a személyes tapasztalatokat meg-
el6zéen. Eredményeink alapjan a kortarsmentorok hasznosnak vélik a hasonl6 szocio6kono-
miai statuszu altalanos iskolasokkal valo tapasztalatmegosztast a tovabbtanulasrol, id6ben
kozeli élményekrdl. Munkdjukban elszantak, a tobbiiknél felmeriilt akadalyok lekiizdésében
pedig segitség lehet a szupervizid bevezetése, melyre igényt is tartanak. Eredményeink eld-
segitik a program kortarsmentori elemének hatékonyabba tételét.

Kulcsszavak: méltanyossag, inkluzio, kortarsmentoralas
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HAFFNER-KISS ALEXANDRA

DIGITALIS GENERACIO AZ OKTATASBAN

Az internet kezdeti alkalmazasakor az ugynevezett Web 1.0 hasznélatara még az egyiranyu
kommunikécio volt a jellemz6 (tartalmak olvasdsa). Napjainkra a Web 2.0 jelentds eltérése a
kommunikécid kétiranyava valdsaban foghaté meg leginkabb. Az internet felhaszndloi mar
nem kizarolag olvasdi a webes tartalmaknak, de szerkesztdi, tartalomfeltoltdi is. Az online tér-
ben elérhetd tartalmak és szolgaltatasok az interaktivitasra, a kétiranyt kommunikaciora és az
azonnali visszajelzésre épitenek. Naprakésznek, jol informaltnak lenni szazadunk legnagyobb
elvarasa és kihivasa is egyben. Az online tartalmak allando frissiilése €s sok esetben mar a
profilra szabott hirdetések ¢és tartalmak célzott lizenetei a személyiségiink és értékitéletiink ala-
kulasaban is észrevétleniil ott hagyja lenyomatat.

A digitalizacids folyamatok mindinkdbb hatassal lesznek napi rutinjainkra, ami befolyast
gyakorolhat életiink minden teriiletére, igy az oktatds gyakorlatara és modszertanara is. Emiatt
lektalnak a digitalizacid €s online tér okozta hatasokra, és ilyen médon hozzéjarulhatnak az alfa
generacids didkok tanulasi hatékonysaganak javitasahoz. A tanulmany célja egyrészt, hogy
megvizsgaljam, miért €s hogyan valtoznak meg az alfa generacio tanulési szokésai az 6ket meg-
el6z6 nemzedékek ismeretelsajatitasi eszkoztarahoz képest. Masrészt arra a problémara kiva-
nok reflektalni és megoldast keresni, hogyan lehet alkalmazkodni a megvaltozott tanulési szo-
kéasokhoz.

Kulcsszavak: digitalis generacid, kommunikacid, oktatas, alfa generacio
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HAUSERNE CSONKA EVA

PALYAVALASZTASI DONTESMECHANIZMUSOK A KOZEPISKOLABAN

Az oktatas folyamatdban egyfajta paradigmavaltasnak lehetlink tanui az elmult évtizedekben.
Az egész €leten at tartd tanulds szemlélete alapjaiban valtoztatta meg a hozzaallast és helyezett
nagyobb hangsulyt a palyavalasztas szerepére. Paskuné (2015) tanulmanyaban megfogalmazott
allitasokat tartom helyénvaldnak ezen paradigmavaltas tekintetében, hiszen annak a kulturalis
klimanak, amely a technoldgiai és gazdasagi fejlodés felgyorsulasat jellemzi, az a megnoveke-
dett érdeklddés, amely a felndttkori fejlodés lehetdsége irant kialakult, alapjaiban valtoztatott
meg értelmezési lehetdségeket, és nagyfokl innovativ gondolkodést igényel mar az oktatéasi
folyamatban is. Igy az , érettség” fogalmat az ,,adaptabilitisra” valo képesség vette 4t, azaz a
nehézségek nélkiili valtozasra valo hajlandosag (Paskuné, 2015). Szilagyi (2005) tanulmanya a
20. szazad elso felét tekinti fordulopontnak, amikor mind tarsadalmi, mind gazdasagi téren je-
lent6s valtozasok indultak meg. Valtozott a tarsadalmi munkamegosztas és 0j szakteriiletek je-
lentek meg, amikhez az egyénnek alkalmazkodni kellett. Azonban ahhoz, hogy ezt megtehesse,
ismernie kell ezeket a valtozdsokat, amihez azonban sziikség van a palyavalasztds koordinala-
sara, a tanacsadasra (Szilagyi, 2005). Ahogyan a 20. szazad elsé felében, ugy a 21. szdzadban
is egy Ujabb valtozasnak lehetiink tandi, ami tovabb erdsiti a kordbbi tanulmanyok gondolatat,
miszerint utmutatasra van sziiksége a fiataloknak a palyavalasztas, a jovokép alakitasa tekinte-
tében.

Kulcsszavak: palyavalasztas, palyavalasztasi nehézségek, tanacsadas, dontéshozatal
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HOK ANDREA

INNOVATIV MODSZER A KOZNEVELESBEN: LOASSZISZTALT PEDAGOGIA.
GYAKORLATI TAPASZTALATOK ES ELMELETI LEHETOSEGEK
A JELENLEGI TORVENYI HATTER ES A KOZOKTATAS LEHETOSEGEINEK
TUKREBEN

Evek 6ta megfigyelhetd jelenség, hogy né az atipikusan fejlédd gyermekek szama a kozneve-
Iésben. A pedagogusok tapasztalatai, és a pedagogiai szakszolgalati intézmények szakértoi bi-
zottsagainak vizsgalatai is azt mutatjak, hogy n6 a tanuldsi és magatartasi problémakkal kiizd6
gyermekek aranya. A szakemberek kutatasai, kovetkeztetései ennek okairol sok hasonlosagot
tartalmaznak. Altaldnossagban elfogadott tény, hogy az elmalt évek tarsadalmi, életmédbeli
valtozasai mind befolydsolhatjak gyermekeink allapotat. A széthulld és idohianyos csaladok, a
bizonytalan és gyorsan valtozo vilag, a mozgasszegény életmod, az okoseszk6zok mind elter-
jedtebb, és mind koraibb életkorban megengedett hasznélata mind karosan befolyésoljék a gyer-
mekek fejlodését.

Az dvodai-iskolai beilleszkedési gondok, magatartasi problémak és tanulasi nehézségek hat-
terében nagyon sok esetben az idegrendszer részleges éretlensége all. Az idegrendszer érése a
mozgas fejlodésével szoros egységben valosul meg. A mai gyermekeknek sokkal tobb képi
ingert kell feldolgozniuk, de ezek begylijtése elveszi az idejiiket a mozgastol. Pedig a mozga-
sos-¢észleléses tevékenységek nagyon fontosak. A mozdulatok, a tapintés altal alakul ki a targyi
vilagrol kép a gyermek idegrendszerében, és a mozgas altal szerzett tapasztalatok sokasaga teszi
hatékonyabba az informéciofeldolgozast. A kevés mozgasos-€szleléses tapasztalat a kisgyer-
mek életében a szenzo-motoros rendszer gyengébb mitkodését okozza. Igy olyan pedagogiai
modszerekre van sziikség, amelyek egymadsra éplilnek, magasan strukturaltak, mozgéason ala-
pulnak, és tobb érzékszervet igénybe vevo, multiszenzoros eszkdzoket alkalmaznak.

Sziiléként és pedagdgusként is hosszl évek Ota a loasszisztalt pedagogiai foglalkozasokat
tartom az egyik leghatasosabb és legélvezetesebb megoldasnak a fent vazolt problémékra. Hi-
szen a modszer magaban foglalja az allatasszisztacid 0sszes pozitivumat, kiegészitve a csak
16hoz kotheté multiszenzoros mozgasfejlesztd hatassal, és a szabad levegdn eltoltott 1d6 altala-
nos kozérzet- és hangulatjavito képességével.

De véleményem szerint hosszu €s rogds Ut vezet odaig, hogy a 16 mint segitd allat ,,belép-
hessen” a kdznevelésbe. A még csak kialakuldban 1€év6 szakteriileti hatarok, a nem egyértelmii
torvényi hattér, a koznevelés alulfinanszirozottsaga mind megnehezitik a lovak megjelenését a
,tantermekben”.

E tanulmany, és az eldaddsom célja a ldasszisztalt pedagdgia modszertananak bemutatasa és
viladgos elhatarolasa a lovasterdpiatol az eddig megjelent kutatasok, és az évek ota tartd gyakor-
lati munka tlikrében; illetve a szakmai egylittgondolkodas, és parbeszéd elinditasa a kdzneve-
lésben betdlthetd szerepérdl.

Kulcsszavak: pedagodgiai innovacio, 16asszisztalt pedagogia, multiszenzoros mozgasfejlesztd
eljarason alapuld tanulés, jogszabalyi hattér, kompetenciahatarok, koznevelés
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JAKAB NATALIA

INTEZMENYI ONERTEKELES LEHETOSEGEI A DIGITALIS VILAGBAN

A digitalis technologidk gyors fejlodése az informaciok aramlasa, a tudasmegosztas, a tanulas
radikalisan megvaltozott mdodszereit jelentik — ez pedig Gjabb természetii kihivasok elé allitja
a jelenkor oktatasi intézményeit. 2018-ban terjesztette el6 az Eurdpai Bizottsag a Digitalis
Oktatasi Cselekvési Terv (Digital Education Action Plan — DEAP) egyik kezdeményezése-
ként, majd 2018 6szén mutatta be a SELFIE (Self-reflection on Effective Learning by
Fostering the use of Innovative Educational Technologies) felmérést, amely az eurdpai orsza-
gok oktatasi szakértdi altal 1étrehozott dnkéntes onértékelési rendszer. A SELFIE a DigCom-
pOrg alapjan elkésziilt méréeszkoz. Az ennek az alapjat képezd kérdbivet a Joint Research
Centre hozta 1étre. F6 célja, hogy az iskolak felmérjék, mennyire sikeriilt a digitalis pedago-
giat bevezetniiik, miképp vélekednek a tanulok, intézményi dolgozdk, iskolavezetés az iskola
digitalis targyi és modszertani feltételeirdl. El6addsomban a pécsi Gandhi Gimnazium intéz-
ményi Onértékelését mutatom be, immaron harom év (2021, 2022, 2023) tapasztalatait figye-
lembe véve. A Gandhi Gimnaziumban végzett haromévnyi adatfelvétel folyamataban mutatja
be egy olyan gimnazium fejlodését, ahol a tanulok tobb mint a fele hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetii tanul6. Jelen vizsgalatomban az intézmény diakjainak, pedagogusainak és
vezetdinek meglatasait elemzem komparativ modon. Kutatdsom célja, hogy az intézmény
szdmara minden olyan informdciot Osszegytiijtsek, amelybdl megtudhatjuk hogyan jelenik
meg a technoldgia a mindennapi tevékenységekben.

Az eredményeim alapjan is igazolhatd, hogy a SELFIE alkalmas annak a pillanatképnek a
készitésére, amely az intézményt adott helyzetében jellemzi, valamint ravilagit az er0sségekre
¢s a fejlesztendd teriiletekre, igy a gyakorlat szdmara is kiakndzhat6 lehetéségeket mutat meg.
A rendszer mind alap-, kozép- és szakiskolak szamara hasznalhato és barmely oktatasi intéz-
mény igénybe veheti attdl fliggetleniil, hogy milyen szintli infrastruktiraval és tapasztalattal
rendelkezik a digitalis oktatas, tanulas terén. Kutatdsom pilotként szolgalhat mas intézmények
szamara, amennyiben a sajat intézményiik digitalis fejlodését testreszabottan kivanjak eldsegi-
teni.

Kulcsszavak: digitalis, onértékelés, hatranyos helyzet, kozoktatas, digitalis oktatas
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JANCSAK CSABA - MEZEI TIMEA

EGY GYAKORLATORIENTALT KURZUS TAPASZTALATAI —
EGYETEMISTAK TARSADALMI BEFOGADAS IRANTI
FOGEKONYSAGANAK NOVELESE AZ SZTE-N

A modern tarsadalmakban a diverzitas kérdéskorének megértése és hatékony kezelése egyre
inkabb megkeriilhetetlenné valik (Braun & mtsai., 2019; Egbo, 2012). Az egyetemek napjaink-
ban célirdnyos stratégidkat alkalmaznak a diverz hallgatéi csoportok felsdoktatasba vald be-
vonzasa érdekében, akik hazankban a kiilfoldiek, hatranyos helyzetliek, roma/cigany hallgatok,
fogyatékkal é16k lehetnek leginkabb (Lukacs, 2018; Varga, 2020). Igy az egyetem egy megfe-
leld platformja lehet annak, hogy a hallgatok megtanuljak, megértsek, értékeljék és hatékonyan
kezeljék a kiilonbozo hatterti személyekkel valo interakciokat (Varga & mtsai., 2020).

Munkénkban a hallgatok tarsadalmi értékekrol valdé gondolkodasanak fejlodését vizsgaltuk
a Szegedi Tudomanyegyetem egy négy honapos (8 oras tdombosités/ho) gyakorlatorientalt kur-
nyult. A résztvevok (n = 9) szamara a roma kisebbségi 1ét alapvetd fogalmi kereteit és kiilon-
b6z6 roma/cigany csoportok jellemzdit mutattuk be. Az elméleti ismeretek mellett interaktiv
jatékok és gyakorlatok segitségével igyekeztiink novelni a résztvevok nyitottsagat és fogékony-
sdgat a tarsadalmi befogadds irant. A dramapedagdgia eszkdzeinek felhasznéalédsaval nagy hang-
sulyt helyeztiink a forumszinhazi modszerekre, amelyek dinamikus technikékkal timogattak a
tanulokat az interaktiv tanulasi folyamatban, mikdzben asszertiv kommunikécios technikékat
is elsajatithattak. A kurzus el6tti és utani idészakban fokuszcsoportos beszélgetéseken keresztiil
kovettiik nyomon a hallgatok gondolatainak, tapasztalatainak, illetve az esetleges szemléletval-
tasainak és felismeréseinek folyamatat.

A hallgatoi visszajelzések alapjan a kurzus elérte a tematikéban kitlizott céljait, mivel a részt-
vevOk hangsulyoztak, hogy a jatékos tanulas és az interaktiv gyakorlatok segitették dket abban,
hogy ne csak elméleti, hanem gyakorlati készségeiket is fejlesszék a kulturdk kozotti interak-
ciok terén. A résztvevok kiemelték, hogy a kurzus hozzéjarult a sztereotipidk lebontasahoz, a
megértés mélyitéséhez és a konfliktusok megoldasahoz. Valamint megjegyezték, hogy kifeje-
zetten ajanlandk kortarsaiknak a hasonld kurzusokon valo részvételt.

Osszességében a valaszok azonban azt mutatjak, hogy a tarsadalmi egyenlétlenségek meg-
itélese €és az azokra adott reakcidk Osszetettek, és hogy szamos tényez0, koztiik érzelmi, etikai
és szocialis szempontok befolyasolhatjak az egyének hozzaallasat és reakcioit.

Kulcsszavak: gyakorlatorientalt kurzus, diverzitas, roma/cigany kisebbség elfogadasa, egyete-
mistak, sztereotipidk lebontasa
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JANURIK TIMEA

A KONSTRUKTIVISTA ALAPELVEK MEGJELENESE
A CITERATANITAS FOLYAMATABAN

Az el6adas a konstruktivizmus alapelveit mutatja be, majd kiemel koziiliik 6t elvet, mely beil-
leszthetd a citeraoktatas keretei kdzé. Ez az elzetes tudas fontossaga, a tobbféle megkozelités
elve, a kontextuselv, a pedagdgus szerepének atalakulasa, illetve az értékelés 1j szerepe. A ci-
teraoktatast eldaddsomban az alapfoki mivészeti iskolak keretén beliil zajlé népzeneoktatas
korében értelmezem. Itt a pedagogusok az egyéni és kiscsoportos 6rakon, nagymértékii auto-
nomiat élvezve adaptalhatjak az jfajta pedagogiai megkozelitéseket, igy a konstruktivista ta-
nuldsszemlélet elveit is.

Az elbzetes tudas felmérése az elsé oran valdsul meg, célja a kezd6 citerds ismereteinek
felmérése. Ezt veheti alapul a pedagogus, igy a ndvendék meglévd tuddsa még arnyaltabba,
differencidltabba valik, miutan a dalt meg tudja szolaltatni a hangszerén. A tobbféle megkdze-
lités elve az adott jatéktechnika elsajatitdsanal jelenik meg. A kontextuselv tigy valosul meg a
foglalkozasokon, hogy a jeles napi dalokat az adott alkalomra tanuljak a névendékek, illetve a
tanult dallamokbol Osszedllitott dalcsokrokat is egy adott koncertre allitja 6ssze a tanar és a
ndvendek, igy mindig életszerli helyzetekre készit fel a citeradra. A zeneiskolai 6rakon a peda-
gogus szakértoként jelenik meg, igy az értékelésben betdltott szerepe sem meghatirozo. A ci-
teratanar tamogatja a tanulok onértékelését mint szummativ értékelést, hiszen a tanulé maga
konstrudlja tudésat, igy nem beszélhetiink tudasatadasrol. A tanar novendéke aktualis tudasa
helyett a félévi teljesitményét értékeli, mely az orai aktivitast, szorgalmat jelenti, nem dolgoza-
tokon elért pontszadmokat, igy nem okoz stresszforrast a novendékeknek. Az eléaddson bemu-
tatott konstruktivista elvek ravilagitanak a népzeneoktatas haladé szemléletére, igy a hagyoma-
nyok Orzése és a modern pedagogiai elvek kapcsolatara.

Kulesszavak: népzene, miivészeti oktatas, konstruktivizmus
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JOO ANIKO - MOLNAR-TAMUS VIKTORIA

ISKOLAI MOTIVACIO ES TOVABBTANULASI AMBICIOK

A tanulas eredményességét befolyasolo affektiv tényezok (mint a motivacio €s az attitlid) megér-
tése évszazadok ota foglalkoztatja a nevelésben-oktatdsban érintetteket. A neveléstudomany és
kiilonb6z6 agai mara bdséges ismeretanyagot halmoztak fel a tanulok 6sztonzésével, az érdeklo-
dés felkeltésével, a tanitasi orak érdekessé tételével kapcsolatban. Az iskolai motivacié mind jobb
megismerésének jelentdsége abban rejlik, hogy az intézményes nevelés nemcsak a vagyott iskolai
végzettség eléréséig, a szakma megszerzéséig szeretné eljuttatni a tanulokat, hanem olyan képe-
ségekkel, nevezetesen a tanulas képességével kivanja felvértezni dket, amellyel felnott életiikben
eredményesen tudnak alkalmazkodni a munkaerdpiac gyorsan valtozo igényeihez. A kdznevelés
kiemelt kérdése, hogy kozvetitdi/aktorai — sziilok, pedagdgusok, baratok, iskolatarsak — at tudjak-
e adni azt a szemléletet, hogy tanulni kell, tanulni jo, a tudas érték. A 21. szazad folyamatosan
gyorsuld valtozasaihoz az a fiatal felndtt fog sikeresen alkalmazkodni, akiben iskolés évei alatt
kialakul az élethosszig és az élet kiilonbozo teriileteire kiterjedd tanulas igénye; aki akar, tud és
szeret tanulni, a tanulas fogalmanak legtagabb értelmében.

Jelen tanulmanyban azt vizsgaljuk, hogy Hajdu-Bihar varmegye kozépiskolaiban milyen a
kiilonb6z6 fenntartasu (allami, egyhdzi és szakképzési centrum) intézményekben a tanulok mo-
tivacios szintje, milyen Osszefliggés van az iskolai motivacid és a tovabbtanulasi ambicid ko-
z0tt, tovabba melyek a legnépszertibb foglalkozasok/hivatasok, amelyeket a tanulok be kivan-
nak t6lteni. A motivacid értelmezésében Kozéki (1980) haromdimenzids integrativ motivacios
modelljére tamaszkodunk, amely egyszerre kivanja bemutatni a pedagodgiai hatasokat és a
pszichologiai folyamatokat a motivacids rendszerben. Az adatgyiijtés eszkdze a Kozéki és Ent-
wistle (1986) altal fejlesztett iskolai motivacio kérddiv volt. A mérdeszkdz itemei harom alska-
laba rendezddnek: a motivacio érzelmi €s szocidlis dimenziojat megragado kovetd, a kognitivat
tartalmaz6 érdekl6dd, valamint a moralis 6sszetevoket mérd teljesitd alskala. Az eredmények
azt mutatjak, hogy az iskolai motivacié bizonyos alskalain differencial a fenntarto.

Az allami és egyhdzi fenntartast iskolakban tanulok motivacios szintje kozel azonos, mig a
szakképzésben részesiiloké valamivel alacsonyabb szintet képvisel. A magasabb vagyott iskolai
végzettséghez magasabb motivacios szint tartozik, ugyanakkor a szakmunkés végzettséghez,
valamint az érettségihez kotott szakma megszerzéséhez kedvezdbb motivacio tarsul, mint az
érettségi vizsgahoz.

Ez az érettségi és szakképzettség egyiittes megszerzésének presztizsnovekedését mutatja,
amely valdsziniileg annak koszonhetd, hogy a varmegye egyre ndvekvo ipari parkjai biztos
elhelyezkedést és megélhetést kindlnak a Szakképzési Centrum tanuloinak.

Kulcsszavak: iskolai motivacio, allami, egyhazi, szakképzés, tovabbtanulas
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JUHASZ VALERIA

AZ OLVASASTANULAST SEGITO REM JO KONYVEK CIMU
KONYVSOROZAT SZINTEZETTSEGI JELLEMZOINEK VIZSGALATA

Az olvasastanulast segitd, szintezett konyvek, konyvsorozatok mar tobb mint harminc éve jelen
vannak a hazai konyvkiadok kinalatdban, azonban igazan most kezd ez a teriilet erdteljesebb len-
diiletet venni. Eldadasomban korabbi kutatdsaim (Juhasz, 2023, 2024) alapjan felvazolom a hazai
piacon hozzaférhetd olvasastanulast tamogatd szintezett kiadvanyok szintezettségi jeloléseinek
valtozatossagat, a kiadok olvasaselsajatitast segité konyveinek modszertani elképzeléseit.

Ezen kiadvanyok koz¢ tartozik a Bosnydk — Knézics — Dudas szerzotri6 altal alkotott Rém jo
Konyvek, nyolc szintezettségii sorozatata (Mora Kiado, 2019). Az els6 szint a még olvasni nem
tudo dvodasoknak szol, képtorténeteket tartalmaz, illetve par — felndttek vagy olvasni tudok altal
felolvasand6 — mondatot. A konyvek végén talalhatod szintezettségi itmutatd szerint a tovabbi
kotetek a betlik felismerésétol, a rovidebb szavak kiolvasésan at, a szotagoltatd olvasadson, majd
a rovidebb mondatok elolvastatasan keresztiil halad a bonyolultabb szovegek elolvasasaig.

Kutatasomban elsdsorban az olvasas egyszerii modelljének (Hoover & Gough, 1990) 6ssze-
tevoi feldl vizsgalom a kdoteteket nyelvi szempontbol: a szovegek dekodolhatosaga és nyelvi
érthetdsége feldl. Célom, hogy ravilagitsak arra, hogy a kiadvanyok hogyan kivanjak megvalo-
sitani az olvasasfejlodés tamogatasat a szintezettség megvaldsitasaval. Elemzem a torténetek
témajanak korosztalyhoz illeszkedését, az olvashatdsagi mutatokat szintenként: terjedelem, be-
tlinagysag, mondatok szama, az egyszerl és Osszetett mondatok ardnya, a mondatok hossza
szavakban, szotagokban, szavak hossza szotagokban, letitésekben, vizsgadlom a torténetekben
el6forduld szavak gyakorisagat, képkivaltod értékét/konkrétsagat, a fonevek-igék aranyat, a sza-
vak morfologiai komplexitasat. Az elemzésen tul kitérek a Rém jo Konyvek azon sajatossaga-
ira, amelyek egyrészt hozzajarulhatnak az olvasas megszerettetéséhez példaul a nyelv zeneisé-
gének kihasznalasaval, masrészt az elemzéseim értékelése ravilagit arra, mely tényezdk segit-
hetik az olvaséstanulast, €s melyek okozhatnak nehézséget az olvasas soran.

Kulcsszavak: olvasaselsajatitas, szintezett konyvsorozatok, olvashatésagi mutatok, Rém jo
Konyvek
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KELEMEN JUDIT

INTERDISZCIPLINARITAS ES MUVESZETTEL NEVELES
A JOVO ISKOLAJABAN

Nem uj keleti gondolat az attorhetetlennek latszo tantargyi szerkezet fellazitasa, a szigortian
diszciplinakban gondolkodo szemlélet kereteinek feliilvizsgalata a rendszer merevségébdl ado-
dodan elkiiloniilt informécidcsoportok rugalmasabb atlatasa érdekében.

Napjaink tarsadalmi kihivasai olyan kompetencidk meglétét feltételezik a napi boldogulés
¢s a munkaerdpiaci igényeknek valdo megfelelés soran, amelyek egy része a hagyomanyos is-
kolai kérnyezetben nem feltétleniil tud kialakulni vagy fejlédni. Gyorsan valtozo vilagunk sza-
mos Osszetett problémat kinal, melyekre komplex megoldasok sziikségesek, ezek megtalalasa
pedig ujfajta szemléletmodd meglétét — s ehhez elézményként O nevelési, tanitasi és tanulasi
stratégiak iskolai alkalmazasat — teszi sziikségessé. Alkotd gondolkodas és adaptabilités, az in-
terdiszciplinaris szemlélet, a tantargykozi 0sszefliggések felismerése — a jelen didkjai szdmara
ez lehet a jovébeni boldogulés kulcsa.

E gondolkodasmad kialakitasara és fejlesztésére az iskolai kereteken beliil is, kiviil is sza-
mos alkalom nyilik. Az el6adas ezekbdl a lehetéségekbdl kinal Gtleteket mutatni.

Kulcsszavak: interdiszciplinaritas, miivészettel nevelés, tantargykozi 6sszefiiggések
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KIRALY BRIGITTA

AJOVO A SZAKKEPZESE

Magyarorszagon, éppugy, mint az Eurdpai Unid barmely tagallamaban, a szakképzés kiemelt
figyelmet kapott az utobbi néhany évben. A szakképzés célja, hogy ,,felruhazza a munkavalla-
lokat a munkaerdpiacon és konkrétan az egyes szakmakban sziikséges ismeretekkel, készsé-
gekkel és kompetencidkkal” (Eurdpai Bizottsag, 2021). Az Eur6pa Tanécs (2009, 2013, 2017)
¢s az Eurdpai Bizottsag (2010, 2012, 2016) szdmos kozleményének kulcsgondolata, hogy a
szakképzést a szocialis partnerekkel egyiittmiikodésben kell eldémozditani ,,olyan mindségbiz-
tositott szakoktatasi és szakképzési rendszerek kidolgozasaval, amelyeknek szerves részét ké-
pezi a munkahelyi tanulds” (Europa Tanacs, 2013). E szellemben kezdddott meg a magyar
szakképzés atalakitasa Magyarorszagon 2020. szeptember 1-jén. A radikalis valtozasok alapja
a ,,Szakképzés 4.0” stratégia, és az ezt kovetd 2019. évi szakképzési torvény, amely teljesen 1j
terminoldgiat, képzési struktarat, intézményi rendszert, finanszirozast, tantervi szabalyozast ve-
zetett be a német, osztrak, svajci dualis modell (Innovacids és Technologiai Minisztérium,
2019) mintajara hazankban.

Tanulmanyomban a Szakképzés 4.0 stratégia altal ajanlott harom, kdvetend6 minta koziil a
német szakképzési rendszer miikodését, a 2021-es német szakképzési reform intézkedéseinek
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nehezitheti, hogy Magyarorszag tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis szempontbdl is eltér Né-
metorszagtol, az oktatasi és szakképzési rendszerek nagyon kiilonbozdek. Kutatdsi modszerem
a dokumentumelemzés, és a német Szovetségi Szakképzési Intézet (BIBB) 2019-2023 kozott
végzett kutatdsaiban szerepld statisztikai adatok méasodelemzése.

A jovo a szakképzésé, hiszen a 21. szdzad az informdacids tarsadalom kora, 01j iparadgak szii-
letnek, egyes foglalkozasok teljesen megsziinnek, €és szinte minden munkakdr atalakul és digi-
talizalodik. Az 0y feladatok ellatasdhoz ) kompetencidk sziikségesek, az 1) kompetencidkat
vagy iskolarendszerii szakmai oktatasban, vagy iskolan kiviili szakmai képzésben, vagy infor-
malis uton tapasztalat szerzésével sajatithatjak el a munkavallalok. Tanulmanyomban bemuta-
tom, a német szakképzésben hogyan tesznek szert a tanulok ezekre az uj kompetenciakra, mi-
lyen 0j oktatasi anyagok sziilettek ennek eldsegitésére, €s kaptak-e, s ha igen, milyen tdimogatést
kaptak az oktatok a reformintézkedések végrehajtasahoz.

Kulcsszavak: szakképzés, német modell adaptacioja, uj kompetenciak
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KISPAL DANIEL

A VIDEOJATEKOK ES AZ OKTATAS KAPCSOLODASI PONTJAL
A VIDEOJATEKOK ALKALMAZASANAK LEHETOSEGEI MAGYARORAN

A videojatékok megjelenése az oktatas vilagaban — amely 21. szazadi folyamat mar egy ideje
kezdetét vette — tobb szempontbdl is izgalmas. Egyrészt szamos 1 teoretikus jellegi kérdést
felvethet nem pusztan az egyes tantargypedagogidk mentén, hanem a nevelési-oktatasi folya-
matok alapvetd strukturainak tekintetében is. Masrészt pedig modszertani perspektivabol kinal
izgalmas kutatasi lehetdségeket. Ami pedig talan az egyik leglényegesebb, a videojatékok ké-
pesek pozitiv hatast gyakorolni az egyes tanulok belsé motivaciojara, mely hatassal lehet sajat
megismerési folyamataikra, illetve az egyes tantdrgyakhoz ¢s tananyagtartalmakhoz fliz6d6
attitidjeikre is.

El6adasomban az eddig sziiletett fontosabb nemzetkdzi szakirodalmak feltarasa alapjan
vizsgalom meg azt, hogy neveléstudomanyi szempontbdl melyek azok a pontjai a videodjatékok
¢s az oktatds Osszefiiggéseinek, amelyek megadhatjak a két teriilet kapcsolodasanak alapvetd
iranyvonalait, valamint kisérletet teszek arra, hogy ravilagitsak, melyek azok a tipusu tevékeny-
ségek, amelyek a videojatékokra fokuszalva pozitiv moédon lehetnek jelen az egyes pedagogu-
sok tanitasi gyakorlataban.

Végiil pedig narratologiai szempontbol veszem szdmba a videojatékok kiilonféle miifajait,
¢s — az irodalompedagodgiara 0sszpontositva — azok alkalmazasanak lehetdségét, hasznossagat
a tanorai miértelmezés gyakorlataban. Kiilonos tekintettel azokra az ugynevezett torténetalapu
jatékokra (story-driven games) helyezem a hangsulyt, amelyek jatékmenetének maguk a narra-
tivak adjak a lendiiletét és élvezhetdségét.

Kulcsszavak: videgjatékok, magyartanitas, belsé motivacio, torténetalapu jatékok
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K. NAGY EMESE

MESTERSEGES INTELLIGENCIA ES OSZTALYTERMI CSOPORTMUNKA

Az eléadas célja annak bemutatasa, hogy a mesterséges intelligencia hasznélata soran hogyan
valosul meg a tanuldk diszciplinaris tudasanak az emelése mellett a tanulok kozotti egytittmi-
kodés erdsddése. Ennek eszkoze, segitéje a Komplex Instrukcids Program (KIP), amely a koz-
oktatasi intézményekben alkalmazhato, a tuddsban heterogén tanuldi csoportok tanitasara al-
kalmas modszer.

A vizsgalat eredményei szerint a KIP-6ran, a mesterséges intelligencia alkalmazasaval ndtt
a tanuloknak a motivaltsaga, az egyiittmiikodésiik gyakorisaga, valamint az online feliilet ke-
zelésében vald jartassaga. Bizonyithatd, hogy a KIP és a mesterséges intelligencia egyiittes al-
kalmazasa, a tantargyi tudas emelése mellett azokat a hianyossagokat mérsékli vagy sziinteti
meg, amelyek a digitalis eszk6zok hasznalatanak veszélyteriiletei, azaz a digitélis elidegenedés
¢s ezzel az emberi kapcsolatok lazulésa.

A kutatés jelentOsége, hogy segitségével a digitalis eszk6zok hasznalata miatt hattérbe szo-
rulé emberi kapcsolatok, az elszemélytelenedés jelenségének, a ,,digitalis demencia” kialaku-
lasanak a mérsékelhetdségére iranyitja ra a figyelmet.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, csoportmunka, Komplex Instrukcioés Program
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KOCSIS ZSOFIA — SZILAGYI BEATRIX

TARSASJATEKOK A KEMIAOKTATASBAN
CHEM ON! MI A REAKCIOD? —
SAJAT KESZITESU KEMIA TARSASJATEK BEMUTATASA

Az oktataskutatas nemzetkozi €s hazai szakirodalma egyre nagyobb mértékben foglalkozik az-
zal, hogyan lehet a mai generaciot a leghatékonyabban tanitani és motivalni, hogyan tudunk
reagalni a 21. szazad kihivasaira, az atalakuld tanulasi kornyezetre és a megvaltozott tanuldi
kompoziciora. Ebben a folyamatosan valtozo vilagban figyelembe kell venniink, hogy atalakult
a diakok tanulashoz vald viszonya (Szabd, 2015), amely mogott szamos tényez6 allhat, mint a
pedagbdgus személye, az alkalmazott tanitasi modszerek, a hasznalt eszk6zok €s az egyéni ta-
nulasi szokasok (Chrappan & Malmos, 2016). Hazai kutatasi eredmények szerint a kémia a
didkok egyik legkevésbé kedvelt targya (Takacs, 2001; Csikos, 2012; Malmos & Chrappan,
2016). Kutatasunkban nagyobb hangstlyt fektetiink a jatékra mint motivacios tényezore. Hosz-
szl tavu céljaink kozott szerepel, hogy kedvezoen befolyasoljuk a kémidval kapcsolatos atti-
tlidjeiket. E cél eléréséhez a tarsasjaték-pedagogiat vettiik alapul, és egy sajat készitésii kémia
tarsasjatékot terveztiink, amelynek cime Chem on! Mi a reakciod? A tervezés soran arra tore-
kedtiink, hogy jatékos formaban jelenitsiikk meg a tudomanyos ismereteket. A jaték elengedhe-
tetlen elofeltétele, hogy a didkok rendelkezzenek némi elézetes tudassal, hiszen a feladatok
ezekre épiilnek. Kiilonféle feladatokkal probaljuk elérni, hogy a jaték hasznalata sordn kiilon-
boz0 oktatasi-nevelési célok is megvaldsuljanak. A kutatds sordn egyarant alkalmaztunk kvan-
titativ és kvalitativ eszkdzoket. A didkok kémiaattitlidjét €s a tarsasjaték soran szerzett tapasz-
talataikat kérddiv segitségével (n = 41), mig a szaktandrok véleményét a tarsasjaték-pedagogi-
ardl és magarodl a jatékrol interju segitségével vizsgaltuk. Az eredményeink szerint a kihivas-
kartya, a kémiai fogalmak koriilirasara szolgald Beszélj okosan!, az egyszeri valasztasos fel-
adatokat tartalmazo kartyak és a szerepkartyak lettek a diakok kedvencei. Foként azért kedvel-
ték a tarsasjatékot, mert csapatmunkara épiilt, mégis biztositotta a versenyzés élményét. To-
vabba kiemelték a jatékban 1év0 szabadsagot is. A kapott eredmények biztatdak, a didkok dontd
tobbségeének tetszett a tarsasjaték, szivesen hasznalndk a jovoben is. A pedagdgusok valaszai
pedig alatdmasztottak, hogy a tarsasjatékra lenne igény, és latnak is potencialt a tarsasjaték-
pedagogiaban. A tapasztalatok is megerdsitették, hogy érdemes tovabbi kutatasokat folytatni,
ugyanis ennek az innovativ modszernek nagy sikere lehet a kémia tantargy megszerettetésében.

Kulcsszavak: jaték, tarsasjaték-pedagogia, kémia, Chem on!

~75 ~



KOLIP HELENA

A GARDNERI KONCEPCIO ADAPTALASANAK BOLCSODEI VONATKOZASAI

Kutatasom fokuszaban Gardner tobbszoros intelligencidk (TI, Gardner, 1983, 1999, 2006,
2020; Dezso, 2012, 2014, 2015, 2020, 2021) koncepcidjanak kora gyermekkori intézményes
nevelésben torténd adaptalhatosaga all. A kisgyermekneveld személyiségén mulik, hogy mun-
kéja soran miként tervez, milyen metodologiat valaszt, mindezt persze sajat attitiidjein, kognitiv
stilusan, diszpozicioin atsziirve (Budavari-Takacs, 2011). Mindez mddot ad a bolcsddei szak-
mai dolgozok szamadra, hogy a korcsoport szempontjabol adekvat megkdzelitést, az 6nallo, ta-
pasztalati, megfigyeléses tanulds lehetdségét biztositsak. Lanfranchi (2010) kutatasi eredmé-
nyei alapjan mindezzel a bolcsédei ellatas mindségének szinvonala is emelhetd. Jelen empiri-
kus kutatdsom arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy a Dél-Dunantul teriiletére kiterjesztett vizs-
galat eredményei mennyiben felelnek meg, vonatkozo 2021-ben végzett méréseim tapasztala-
tainak. Emellett vizsgalom a sziilok kisgyermeknevel6k felé kozvetitett elvarasait is.

A célok feltarasara kérddives kutatast végeztem, amely a kisgyermekneveldk intelligencia-
profiljat (Armstorng, 2009; Dezsd, 2014), valamint a sziilok kisgyermekneveldkkel szemben
tdmasztott elvarasait voltak hivatottak felderiteni. A Dél-Dundntul teriiletén 75 kisgyermekne-
veld és 140 sziild valaszat elemeztem.

Mindkét esetben beigazolddott a nyelvi, az inter- és intraperszonalis intelligenciak relevan-
cidja, a kisgyermekneveldknél azonban a természeti intelligencia is hangstilyosnak mutatkozott.
Eredményem aldtdmasztja, hogy a kisgyermekneveld professzidjahoz kapcsolédo intelligen-
cidk koziil az emlitettek megléte fontos a sziilok szdmara és beazonosithat6 a neveldk szemé-
lyiségjegyei kozott is. Az elemzés alapjan az is kidertilt, hogy a sziilok elvarasait nem befolya-
solja iskolai végzettségiik, ahogy a kisgyermeknevel6i intelligenciaprofilok sem mutatnak szig-
nifikans eltérést a kiillonboz6 képzettségli szakemberek kozott. A természeti intelligencia meg-
hataroz¢ jelenléte miatt tovabbi dokumentumelemzést végeztem egy intézmény szakmai prog-
ramjaval kapcsolatosan, amelynek eredményeként a reformpedagdgidk hatasara kialakulo —
egyébként a korcsoport szdmara is a legmegfeleldbb (Podraczky, 2015) — tapasztalatszerzésen,
a vilag 6nallo felfedezésén alapuld tanulési helyzetek, modszerek preferalasat talaltam.

A bolcsddei nevelés szinvonalat, a tevékenységek metodologiai megalapozottsagat egyarant
befolyésolja a kisgyermekneveld személyisége, illetve azt formalja a sziil6i elvaras, valamint
az intézmény szakmai hitvallasa. Mindezek egyiittesen alakitjak ki a bdlcsdde arculatat, a ne-
velési tevékenységek tartalmat, biztositjak a kisgyermeknevel6i munka szakszeriségét, amely-
lyel akar a kisgyermekek késébbi iskolai sikeressége is megalapozhat6 (Lanfranchi, 2010).

Kulcsszavak: intelligenciaprofil, bolcsddei nevelés, szakmai program
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KONDOR BOGLARKA

EGYHAZTORTENETI ISMERETEK ATADASA MODERN
MUZEUMPEDAGOGIAI MODSZEREKKEL ES ESZKOZOKKEL

A 2016-ban megnyilt Evangélikus Orszagos Muzeum a 21. szazadi modern tudomanykommu-
nikacioés €s ismeretterjesztd modszerekhez igazodva alkotta meg a Luther oréksége cimii al-
land¢ kiallitasat, mely egy 0j narrativa mentén, digitalis elemek segitségével mutatja be a ma-
gyarorszagi evangélikusok torténetét a 16. szazadtdl egészen napjainkig. Az intézmény egyik
f6 célja, hogy napjainkban, amikor fokozatosan teret hodit a digitalizacié és a megannyi
okoseszkoz, képes legyen gy atadni egyhaztorténeti jelentdséggel bird orokségét, hogy ekoz-
ben 1épést tartson a technologiai és mddszertani valtozasokkal, valamint alkalmazkodjon a 1a-
togatok, elsdsorban a fiatalok igényeihez. A muzeum iddszaki €s kihelyezett kiallitasaiban is
sikeresen alkalmazza a modern, korszeri ismeretterjeszté és muzeumpedagdgiai modszereket,
illetve eszkozoket. A képekkel szinesitett prezentdcioban az allando kiallitas legkiilonlegesebb
elemei mellett részletes bemutatasra keriil a Szeretve szolgalni: A Fébé Evangélikus Diakonisz-
sza Egyesiilet torténete (1924—1951) cimi, kihelyezett kiéllitas virtudlis formaja is, mely a
Thinglink feliileten keresztiil a modern, interaktiv, élményalapt ismeretszerzést kinalja a lato-
gatok szdmara. A prezentacioban bemutatom, hogy az online tarlatvezetés mellett milyen egyéb
digitalis lehetdségeket kinal a feliilet. Kitérek tovabba arra is, hogyan épithetd be a kiallitas
anyaga a hittan-, a torténelem- és az irodalomoérakba mint kiegészitd elem, mely nemcsak 0j
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keltheti téma iranti érdeklédésiiket is.

Kulesszavak: digitalis ismeretterjesztés, interaktivitas, élményalapt tanulds, modern mizeum-
pedagoégia, virtualis kiallitas
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KOPASZ GABORNE GERI BEATA

A KETSZERESEN KIVETELES TANULOK TEHETSEGGONDOZASA

A tehetség fogalma, a tehetséggondozas jelentosége mar sokak szamara ismert. A kétszeresen
kivételes tanulokrol azonban kevesebb sz6 esik. A kiemelt figyelmet igényld tanuldk korét
gyakran a sajatos nevelési igényu tanulokkal azonositjuk. A kiemelten tehetséges gyermekek
igy hattérbe szorulhatnak, ha kiemelkedd képességeik mellé valamilyen tanulési zavar, sajatos
deficit tarsul. Gyarmathy Eva mar 1998-ban megfogalmazta, hogy a tehetségesek a tanulési
merni, tAmogatni 0ket. A kiegyenlitetlen képességstruktira mogott rejlé kimagasld képessége-
ket gyakorta elfedi az egyes teriileteken mutatkozoé jelentds alulteljesités. Fontos pedagogiai,
gyogypedagogiai feladat, hogy a sajatos nevelési igényl tanulok fejlesztése, oktatasa soran, ne
csupan a gyermek gyenge teriileteire koncentraljunk, de felfedezziik a benne rejlé tehetséget is,
eldsegitsiik kiemelkedd képességeinek kibontakoztatasat, a gyogypedagogiai ellatashoz ha-
sonlo célzott tehetségfejlesztd foglalkozasok altal.

Az eldadas célja tehat, hogy felhivjuk a figyelmet a kétszeresen kivételes tanulokra, gyogy-
pedagobgiai aspektusbol, és a tehetséggondozas oldalardl egyarant. Ennek érdekében tisztazni
kivanjuk a tehetség és a kétszeresen kivételes tanulok fogalmat. Kitériink a kiemelten tehetséges
gyermekek, tanulok korére, meghatarozzuk, hogy kik is tartoznak ebbe a kategoriaba. Célunk,
hogy behataroljuk a kétszeresen kivételes tanulok jellemzdit, feltarjuk, hogy milyen variaciok-
ban fordulhat el6 a kétszeres kivételesség. Fontos beszélni a felismerés fontossaga mellett an-
nak moédszereirdl, a diagnosztikardl, valamint ezen populacié ellatdsanak lehetdségeirdl. Ezen
a ponton kiemelten fontosnak tartjuk a pedagogiai szakszolgalatok szerepét, mind a diagnosz-
tika, mind a gondozas szempontjabol. A sajatos nevelési igényii tanuldk ellatdsa nem a peda-
gogiai szakszolgalatok hataskore, ezért nagy jelentdsége van a szakemberek — a pedagogus,
gyogypedagogus, tehetséggondozod szakember — szoros egylittmitkddésének.

A téma jelentds€gét abban latjuk, hogy jelenleg Magyarorszagon a sajatos nevelési igényti
gyermekek ¢és a kiemelten tehetséges tanulok ellatdsa is jol szabalyozott, ugyanakkor a kétsze-
resen kivételes tanulok ellatasarol keveset hallunk, holott vannak j6 gyakorlatok, sikertorténe-
tek. Ezaltal szeretnénk felhivni a figyelmet a sajatos nevelési igényti, tanulasi zavarral kiizd6
gyermekekben rejld lehetdségekre, a deficitek mogott rejtédzkodd kimagaslo képességekre.

Kulcsszavak: kétszeresen kivételes gyermekek, tanulok, tehetséggondozas, alulteljesités
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KOPECSKO-HODOSI ZSOFIA

A KOZEPISKOLAI TANULOK EREDMENYESSEGENEK HATTERTENYEZOI

A neveléstudomany fokuszaban talalhat6 teriiletek kozott akad jonéhany, amely fliggetleniil a
mikodési teriiletétdl és az altala oktatott tantargyaktol, minden pedagogust érint. Ezek kozé
tartozik a tanulasi motivacio is, hiszen minden, tudasat atadni kivand szakember célja, hogy a
tanorajan eredményesen iranyitsa a részt vevo tanulok figyelmét, 6sztondzze dket az eldttiik
allo feladatok elvégzésére az adott tantargy vagy témakor kapcesan. Ezek az elérni kivant célok
mind a tanulasi motivacio teriiletéhez csatlakoznak.

A gyakorld pedagogusok tapasztalatai mellett szdmos hazai (Csap6, 2000; Jozsa, 2007;
Jozsa, 2013) és nemzetkozi tudomanyos eredmény (Artelt, és mtsai., 2003; OECD, 2004; J6zsa
¢s Morgan, 2014) tamasztja ald a tényt, miszerint az ¢letkorban val6 eldrehaladéssal, valamint
az iskolai tapasztalatok szamanak megndvekedésével parhuzamosan erdteljes mértékben csok-
ken a motivacio a sajat tudas megszerzése irant. Ezzel 6sszecsengd eredményeket kaptak a ku-
tatok abba a kulturkozi vizsgalatban is (Jozsa és mtsai., 2014), amelyet 7—19 éves, amerikai,
kinai, valamint magyar tanulok korében végeztek.

Kutatasunkat 11. évfolyamos didkok korében végeztiik (n = 96), két csoportba soroltuk dket.
A csoportképzés alapjat a 11. félévi és 11. év végi tanulmanyi eredmények atlagdban bekovet-
kez0 valtozas jelentette. A tanuldkat két kérdoiv kitdltésére kértiik. Fejes (2012) osztalytermi
kornyezetre vonatkoz6 kérdoéivét, valamint Kozeki iskolai motivacio kérddivét (Kozeki és Ent-
wistle, 1986) alkalmaztuk.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a javuld eredményt mutatd tanulok a legmagasabb atlagot
az identifikacio skalan érték el. Ez a neveldk iranyabdl vald elfogadottsag sziikségletét jelzi.

Az osztalytermi kornyezet kérdoiv skalai koziil magas atlagértékeket kaptunk a ,,Feladat”,
valamint a ,,Tanari tdmogatas” alskalakon.

Eredményeink tovabb hangsilyozzak a pedagdgusok fontossdgat a tanuldi eredményesség
novelésében, valamint felhivjék a figyelmet, hogy a mddszertani elemek mellett a tanar szemé-
lyisége is kiemelt jelentdséggel bir.

Kulcsszavak: tanuldi eredményesség, tanulasi motivacio, kérddives modszer, identifikacid
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KOVACS-BOGYA TUNDE

TANTARGYI SZIMBOLIKA ALKALMAZASANAK LEHETOSEGEI
AZ ONISMERET TEREN

2015-ben végeztem a Magyar Relaxacids és Szimbolumterapids Egyesiilet altal szervezett Di-
akrelax képzést. A képzés soran talalkoztam a tantargyi szimbolika kifejezéssel. Ez egy tantar-
gyakat 0sszekotd analdgias, szimbolikus gondolkodast, szemléletmodot jelent. Ez a 1atasmod
analdgidkon, hasonlosagon alapul, vizualis, képi és szimbolikus elemeket hasznal. A tanulok
sajat, személyes, bels6 képeire, élményeire, ismereteire és tapasztalataira alapoz, ezeket hasz-
nalja, ezt épiti be az adott téma, témakor, tananyag keretébe.

Ez a megkdzelitésmod lehetdséget teremt arra, hogy a tanul6 személyesen, aktivan, élmény-
szerlien kapcsolodjon az adott tananyag, témakor feldolgozasdhoz. A képi, szimbolikus elemek
alkalmazasa noveli a befogadast, hozzajarul a tanul6 tanulasi eredményességének, sikeressé¢gé-
nek noveléséhez. Ez a ,,mddszer” jol kombinélhato, jol illeszthetd kiillonbozo tanulasi-tanitasi
modszerekkel, stratégidkkal, példaul projektpedagogiaval, Komplex Instrukciés Programmal.

A Diakrelax célja kulcskompetenciak megerésitése, stresszkezeld technikak, szorongas-, fe-
szliltségoldd modszerek elsajatitasa, énkép, testtudat minél teljesebb kibontakoztatasa. Ennek
egyik lehetséges modszere az tantargyi szimbolika keretében megvaldsuld analog-szimbolikus
gondolkodas alkalmazasa. El6adasomban arra kivanok példakat mutatni, hogy osztalyfonoki
ora adta keretek kozott, hogyan épithetd be az Onismeret fejlesztése, az 6nismeret gazdagitasa
soran. Célom a tantargyi szimbolika megismertetése a pedagoégusképzésben részt vevo hallga-
tok, pedagogusok korében. Hiszem, hogy ez a modszer egy olyan Gjabb eszkdzt jelent(het) a
pedagdgusoknak, pedagogusjeldlteknek a jovoben is, mely szdmukra és a diakjaik szdmara egy-
arant inspiralo és eredményes tanulasi-tanitasi folyamatot biztosit. E szemléletmodnak az al-
kalmazasa — bizom benne — hozzasegiti a tanuldkat ¢és a pedagogusokat ahhoz, hogy 6romiiket
leljék a tanuléds-tanitas folyamatéaban.

Kulcsszavak: tantargyi szimbolika, analog gondolkodas, szimbolumok, 6nismeret
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KOVACS MIHALY

AZ OKTATASI CELU SZABADULOSZOBAKKAL
KAPCSOLATOS KUTATASOK KEZDETEI

A szabaduldszobdk olyan csapatjatékok, amelyekben ki kell jutni egy helyiségbdl rejtvényeket
megoldva. Az elsé olyan €10szereplds (tehat nem szamitogépen jatszhatd) szabaduldszoba, ami-
16l részletes dokumentumok is fennmaradtak, a kdzelmultban, 2007-ben nyilt meg Kiotdban.
Mara a jatéktipus szamtalan teriiletet megihletett: akar egyediil is jatszhato appok, szabadulo-
konyvek, tarsas- és kartyajatékok is léteznek. A kutatdsomban Osszefoglalt oktatasi céllal ké-
szitett szabadul6szobakrol sz616 tanulméanyok koziil a legkorabbi 2016-ban irddott, tehat nagy-
jabol tiz év alatt a jatéktipus mar a neveléstudomanyi kutatasok célkeresztjébe keriilt.

Sokféle jatékot hasznaltak mar korabban is oktatasi célokra, felmeriilt bennem a kérdés,
hogy miért vettek fel a palettara egy ujabbat, illetve ezutan az is, hogy mi tesz alkalmassa egy
jatékot arra, hogy oktatési célokra lehessen hasznalni. A kérdések megvalaszoldsdhoz szabadu-
16szobakrol sz616, 2016 kornyékén keletkezett tanulmanyokat elemeztem.

A jaték tobbféle jatékelemre bonthato, pl.: idokeret, targyi elemek, kerettorténet, rejtvények
¢s nyomok, csapat. Az egyes elemek kapcsan azt tapasztaltam, hogy azok szinte mindegyikét
tobbféle pedagdgiai célra is alkalmasnak vélték azok a pedagogusok és kutatdk, akik a kezdeti
idészakban errdl a témarol irtak. A koltségek is jelentésen csokkenthetOk voltak a valasztott
eszk6zoktol fiiggden, akar egészen minimalisra is, ez is hozzajarult a terjedéséhez.

Ezeknek a lehetdségeknek, otleteknek a megismerése az én tovabbi kutatasaim megalapo-
zasa mellett remélhetdleg minden olyan pedagdgus szamara is hasznosak lesznek, akik ezt a
jatéktipust szeretnék bevezetni oktatasi gyakorlatukba.

Kulcsfogalmak: szabadulo6jaték, komoly jatékok, pedagdgiai célok, jatékelemek
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KOVACSNE DURO ANDREA

ERTEKEK ERTEKELESE

Az értékek a viselkedést alapvetden meghatarozo, egyéni preferenciak kifejezédései. Valtozo
vilagunkban az ifjisag gondolkodasmaddja, viselkedése, értékekhez vald viszonyulasa folyama-
tosan atalakul. Napjainkban ugyanis a hagyomanyos értékek devalvaldédasanak, az életutak di-
verzifikalddasanak lehetlink tantii. Az értékorientaciot befolyéasolo tényezok (a csalad, a kortar-
sak, az oktatasi intézmény, a munkahely €s a média) jelentdsége megvaltozott, ezaltal a korab-
biaktol eltéré modon és intenzitassal formaljak a felndvekvd generaciok, koztiik a felsdoktatasi
tanulmanyokat folytatok szemléletmodjat is. Hazankban az 1990-es évektdl kezdodden kertilt
az érdeklddés eldterébe a széles értelemben vett értékorientaciok vizsgalata, mindenekel6tt a
nagymintas ifjasagkutatdsokban. Ebben az idészakban ugyanis a gazdasagi, politikai, tarsa-
dalmi és kulturalis valtozasok és a globalizacids hatasok eredményeként, az életmod differen-
cidlodasa, individualizalddasa, pluralizaloddsa ment végbe, a tradiciok hattérbe szorultak.
Ezéltal pedig egy keveredett, fragmentalodott értékekkel bird tarsadalom képe rajzolodott ki.
Az ifjabb generdcioknak viszont ebben a posztmodern bizonytalansagot sugalld, a mintak sok-
féleségével jellemezhetd, networkvilagban kell a jovéjiiket érintd, felelés dontéseket meghoz-
niuk. Ebben a helyzetben szdmos tanulsaggal szolgalhat az egyetemi hallgatok szocializacigjat,
személyiségének alakulasadt meghatarozéd értéktartalmak feltardsa, amelynek vizsgalatahoz
Szekszardi Jalia kérdéivének (2001) aktualizalt és kibdvitett valtozatat alkalmaztam. A kuta-
tasban a Tanitas-tanuldselmélet kurzus 1. és 2. éves, nappali tagozatos bolcsésztanar szakos
hallgatoi (N = 30) vettek részt. A felhasznalt eszk6z 61, kivansag formajaban megfogalmazott
értéket tartalmazott, amelyek fontossagat egy otfokozatu skalan kellett bejeldlni, bizonyos ese-
tekben pedig a valasztast szovegesen is megindokolni. Az eredmények dsszegzése alapjan meg-
allapithatd, hogy az egyéni fejlédéshez és a tarsas kapcsolatokhoz fliz6d6 témakorok kertiltek
a rangsor ¢lére; ezeket kovették a szabadsagigényhez és a fogyasztashoz kotddoek, a sort pedig
a jovot érintd értékek zartdk. A kialakult sorrend arra hivja fel a figyelmet, hogy a fiatalok sza-
mara elsédlegesen sajat fejlodésiik és személyes boldogsaguk fontos; mig a tarsadalom szolga-
lata joval kisebb jelentdséggel bir. Ezt az eredményt arnyalja az egyes témakorokon beliil a
kiilonboz6 értékcsoportokhoz tartozo értékek megitélése, amely igen valtozatos képet mutat.

Kulcsszavak: értékvalasztas, kérddives vizsgalat
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KOREI LASZLO

MENTALHIGIENES SZOLGALTATASOK AZ EGYETEMI
SZERVEZETPOLGARSAG FEJLESZTESEERT

A mai fels6oktatas szféraja néz6pontom szerint holisztikus megkdzelitéseket alkalmazva képes
proaktiv modon felkésziilni arra a folyamatra, amely a tarsadalmi sokszintiségbdl fakadoan a
jelentkezdk integrativ és inkluziv megkozelitésére is vonatkozik. Szamos szakmai kutatds mel-
lett egyéb, alkalmazott segitd folyamatok (mentéalhigiénés konzultacidk, pszichologiai tanacs-
adésok, coaching, személyes hatékonysag fejlesztésének technikai stb.) soran szerzett profesz-
szionalis, gyakorlati tapasztalatok is alatimasztjak, hogy a mentalhigiénés szolgaltatasok bovi-
tése képes katalizalni a lelkileg is egészséges, proaktiv és reziliens egyetemi kdzosség szerve-
z¢ését, melyek hozzasegithetik az adott intézményt a szervezetpolgarsag fejlesztésében. A Nyir-
egyhazi Egyetemen 2021 6ta miikodé Mentalhigiénés és Esélyegyenldségi Kozpont dinamiku-
san boviild, sokoldall szolgaltatdsai az alkalmazott tudomanyok egyetemén nagyban segitik a
hallgatok egyéni és kozosségi jollétének megélését, amely attitidformald jelleggel is bir.
A mentalhigiéné egyik alapkérdése szervezeti szinten is azt tartalmazza, hogy a 1¢lekben egész-
séges ember, s az Ot korilvevo kozosség és szervezet milyen stratégidkkal és gyakorlati 1épé-
sekkel alakithato ki. A mentalhigiénés szolgaltatasok megszervezésénél, valamint az ezzel is
Osszefliggod szervezetpolgarsag fejlesztését célzo 1€épéseknél az elméleti kontextusokkal parhu-
zamosan a praktikus miikddés szempontjai, a j6 gyakorlatok fejlesztése és hatékony implemen-
tacioja is elengedhetetleniil fontosak: igy példaul a pszichologiai tanacsadas, a klienskozpontu
esetmegbeszElés, a tandcskérd-kozpontu esetmegbeszélés, tovabba a klasszikus értelemben vett
segitd folyamat, konzultacié jelenthetik azon alkalmazott technikakat, amelyek katalizal6 ero-
vel birnak a teriileten.

Kulcsszavak: mentalhigiéné, esetmegbeszélés, egyetemi hallgatok, coaching, tanacsadas
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KRAKKER ANNA

AZ EGESZSEGTUDATOSSAG FORMALASA, ALAKULASA

2013 o6ta zajlo kutatdisommal minden évben primer és szekunder mérések eredményeivel vizs-
galom, milyen mértékben, hogyan valtozik a magyarorszagi 6todik évfolyamos diakok kornye-
zettudatossaghoz, fenntarthatésaghoz és ezek mentén az egészséges ¢letvitelhez, egészséghez
val6 hozzaallasa, szokasa egy kornyezeti oktatdcsomag hasznalata mellett. Vizsgalom, hogy az
érintett korosztalyban 1évo gyermekek milyen életmodszokéasokkal rendelkeznek, van-e kii-
16nbség oktatdcsomagot alkalmazd gyermekek €s a kontrollcsoportba tartozo tarsaik kozott,
tovabba, hogy lehet-e ¢és ha igen, mennyire hatni a gyermekek egészségtudatara élményalapu
modszerekkel.

2019-ben a Magyar Egészségiigyi Orszagprofil jelentésében is szerepelt, hogy a magyaror-
szagi 7 évesek 25%-a, a 15 évesek 20%-a tlstllyal kiizd. Ennek oka tobbek kozott a nem meg-
felel6 zoldség- és gyiimdlesfogyasztas, a tul sok cukorbevitel, a kevés mozgés. Méréseimben
2013 ota kutatom, hogy hogyan valtozik a gyermekek reggelizési, tizoraizasi szokasa, amely
azt mutatja, hogy tanév végére atlagosan 35-42%-kal kevesebben vannak azok, akik reggeliz-
nek, mint tanév elején. Az okok kozott a sziilokkel folytatott interjuk azt mutatjak, hogy kevés
idejiik, motivaltsaguk van tanév végére erre is odafigyelni. Hasonloan roml6 gyakorisagot mu-
tat a napi z6ldség- és gyiimolcsfogyasztas, a mozgas mennyisége évrol évre, ugyanakkor folya-
matosan nd a képernyd eldtt toltott id6.

Osszességében a vizsgalatokban érintett témakordk legtobbie sziildi kompetencia, de meg-
felel6 ismeretanyaggal, példamutatassal, informalassal segithetiink abban, hogy ha nem is azon-
nali valtozast érjlink el, de ismeretet ny(jtsunk, amely lehetOséget biztosit a késébbiekben a
helyes, egészséges ¢letvitel megalapozasdhoz. Mindehhez természetesen nemcsak oktatocso-
magok mentén vannak lehetdségeink, de szines témakoreikkel, jo gyakorlataikkal timogathat-
jék az ismeretszerzést, tanulast.

Kulcsszavak: egészségtudatossag, kornyezeti oktatocsomag, fenntarthatosag, kornyezettudatossag
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KUSPER JUDIT

A POPULARIS IRODALOM MINT A HERMENEUTIKAI KOR RESZE
AZ IRODALOMORAN

A jelenlegi tantervi szabalyozok igen ellentmondasosan viszonyulnak a popularis irodalomhoz
¢s a popularis kulturahoz, holott az irodalomoktatas egyik hangstlyos célja az olvasova nevelés
— melyben éppen a népszerii kultira iranyabdl érhetiink el bizonyithatdan szép eredményeket.
Vitathatatlan, hogy a popularis irodalom irodalomtorténetiink minden szakaszaban jelentds ha-
tast gyakorolt az ugynevezett magas irodalomra vagy nyilt kdnonra, s e hatds megkeriilhetet-
lenségének hangsulyozasa a kortars irodalomtanitas egyik nagy adéssaga. Eldadasomban a po-
puléris irodalom kiilonb6z6é mifajainak olvasasi szokasok kialakul4dséban, olvasova nevelésben
jatszott szerepét szeretném bemutatni néhany klasszikus €s kortars példan keresztiil, egyrészt a
popularis és a kanonizalt miivek parbeszédére fokuszalva, masrészt irodalomtanitas-torténeti
szempontbdl is megvilagitva a (mindenkori) popularis irodalom olvasasra (szovegértésre, szim-
bolumértésre stb.) gyakorolt hatésat.

Egy nagyobb kutatas részeként konferencia-eléadasomban egy jol koriilhatarolhato téma, az
antik mitologia abrazolasanak kiilonb6zd miifaji lehetdségeire, miifajok és kanonok kdzotti par-
beszédére keresek példakat antik, klasszikus és kortars alkotasok kozott, bemutatva e szovegek
¢s mas kulturaelemek olvasasanak, kutatasanak lehetséges modozatait. Eloaddsomban arra ke-
resem a valaszt, hogy

* Kkozelithetiink-e a popularis irodalomhoz a nyilt kanon kutatasanak modszertanaval?

* miért, meddig, hogyan 6rizziik az elefantcsonttornyokat?

* hogyan alkalmazhatok a populariskultiura-kutatas eredményei?

* hogyan tudjuk komplex rendszerben értelmezni a popularis kultirat?

A kanonikus kérdések korvonalazasa utin megvizsgaljuk, hogyan mitkodtethet6k a popkul-
tura-kutatds modszerei (praxisok, mufajspektrumok, mintazatok és rendszerszintli mozgasok
vizsgalata) a nyilt kdnonban (a kozoktatas kdnonjaban), hogyan kapcsolhatok Gssze elemei a
konstruktivista irodalomoktatassal, majd konkrét oktatasi példat kovetiink végig a Marvel-uni-
verzumtodl és a képregényektdl Homérosz eposzaiig.

Kulcsszavak: hermeneutikai kor, popularis irodalom, irodalomtanitas
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LAKATOS SZILVIA

A ROMANI (LOVARI) NYELV A KOZOKTATASON TUL

Eléadasomban szeretném bemutatni a KheTanoda programjait, kiilonos tekintettel a romani
(lovari) nyelvoktatast. A KheTanoda immar 10 éve miikodik a pécs-Szabolcsi szegregatumban,
35 gyermekkel van szerz6dése, azonban sokkal tobb veszi igénybe a szolgaltatasokat, a fenn-
tartdja a Khetanipe a Romak Osszefogisaért Egyesiilet.

Ezt kovetden roviden bemutatom a romani nyelvet, illetve a kozoktatason tal betoltott sze-
repérdl kivanok tajékoztatast nyujtani. (Lakatos, 2012)

Hipotézisem szerint, a hatranyos helyzetii, elsésorban roma szarmazasu gyermekek romani
nyelvtudasa hianyos, nem a koruknak megfeleld. Véleményem szerint, ehhez erdteljesen hoz-
z4jarul, hogy csaladi korben mar tobbnyire nem hasznaljak a nyelvet.

A vizsgalat célja, hogy ismertesse, hogy a tanoda milyen modszereket, kiadvanyokat, esz-
kozoket hasznal a szegregatumban €16 gyermekek romani nyelvoktatdsanak fejlesztésére, a
nyelv iranti figyelem felkeltésére.

A kvantitativ kutatdsi modszerek kozé tartozo kérddives adatfelvételt alkalmazom, félig
strukturalt kérddiv formajaban. A kérddiv elsdsorban a tanodasoknak, sziileiknek és az intéz-
ményekben dolgozo kollégadknak késziilt. A kutatas els6dleges forrasa a kérddivek feldolgo-
zasa, a masodlagos forrasa a témaban megjelent publikaciok.

A vizsgalat varhato eredménye, hogy pontos képet kapunk arrdl, hogy a tanoddban hogyan
tanitanak romani nyelvet, milyen rendszerességgel teszik azt, hogy milyen végzettséggel, milyen
tankonyvekbdl, munkafiizetekbdl oktatnak a tanoda munkatarsai, hogy a sziilok, csaladok tamo-
gatjak-e a nyelvoktatast, hogy fontosnak tartjak-e a nyelvatorokitést és az identitas megdrzését.

Bizom benne, hogy j6 gyakorlatként bemutathaté a KheTanoda szolgéltatasa mas tanodak
szamara is, illetve a felmérés eredménye hozzajarulhat a romani nyelv presztizsmegdrzéséhez.

Kulcsszavak: tanoda, romani nyelvoktatas, kiadvanyok, hatranyos helyzet, szegregatum
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LANNERT KERESZTELY ISTVAN

A DRAMAPEDAGOGIAI MODSZEREK ALKALMAZASA
AZ IDEGEN NYELVEK TANITASABAN

Eléadasomban — mint francia—orosz szakos nyelvtanar és dramapedagogus — a dramapedago-
giai mddszerek alkalmazésardl szeretnék beszdmolni az idegen nyelvi 6ran.

Eléadasom els6 részében a dramapedagdgia fogalmarol, kialakulasarol, iranyzatairdl, illetve

az idegennyelv-tanitasban alkalmazott modszereirdl szeretnék beszélni.
A masodik részben a dramatikus gyakorlatok csoportositasat, hasznalatdt mutatom be. Példaul
ismerkedd, bemelegitd, munkéra hangold, koncentraciofejleszto, érzékelés- (latas, hallas, szag-
las, izlelés, tapintas), beszédkészség-fejleszto gyakorlatokat, improvizaciokat, csoportépitd on-
ismereti jatékokat.

A harmadik részben a globalis szimulacidé mint dramajaték fajtairol, hasznalatarol, elonyei-
ol és nehézségeirdl szamolok be. Részletesen a falujatékot mutatom be, de mas jatékra is kité-
rek, mint példaul a sziget, az utazasi iroda.

Az elméleti hattérre részletesen nem térek ki.

Az eldadas végén Osszefoglalom a tapasztalatokat, észrevételeket.

Kulcsszavak: szerepjaték, dramatikus gyakorlatok, dramajaték, improvizacio, globalis szimulacio
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LANCZI VIKTORIA

A CSALAD ES ISKOLA EGYUTTMUKODESERE TORTENO FELKESZITES
A TANARKEPZESBEN — SZISZTEMATIKUS IRODALMI ATTEKINTES

Szamos tanulmany foglalkozik a csalad bevonésaval, a sziilok részvételével és mindezek pozi-
tiv hatasaival az oktatasi intézményekre és a benne 1évé személyekre (Simon, 2001; Boonk et
al., 2018; Garbacz, 2017; Henderson et al., 2007; Fan & Chen, 2001; Epstein et al., 2018; 1zzo
et al., 1999; Stevenson & Baker, 1987; Jaiswal & Choudhuri, 2017; Chen & Gregory, 2009;
Khajehpour & Ghazvini, 2011). Ahhoz, hogy kialakuljon a partnerségi viszony — a kiilonb6z6
csaladokkal — a tanaroknak, iskolaknak kompetensen sziikséges fellépnie (Epstein & Sanders,
2006). Kevés kutatas tortént az utobbi kozel 20 évben, ahol a tanarképzések keriiltek a fo-
kuszba, hogy miként készitik fel a jovo tanarait, hogyan fejlesztik képességeiket, hogy készek
legyenek a sziilok bevonasara. Az eddigi kutatasok azt bizonyitjak, hogy bar elméletben mind
nemzeti, korméanyzati kontextusban, mind pedig intézményi szinten hangsulyozzédk a felkészi-
tést, a gyakorlatban mégis nehezen valosul meg. A tanarképzo6 intézmények szerint az idéhiany,
az egyéb kovetelmények miatt nem késziilnek fel magas szinvonalon a pedagogushallgatok a
csalad-iskola egytttmiikddésére. A csalad-iskola partnerségi kapcsolat felkészitésének javitasat
célz6 elméleti megkozelitések eldsegitenék a tandrképzésben részt vevo hallgatdk magabizto-
sabb fellépését a csaladokkal valo egyiittmiikodésben. Jelen kutatéas célja, hogy szisztematikus
irodalomelemzés modszerével bemutassa és 0sszehasonlitsa azokat az empirikus elemzéseket
tartalmazo6 tanulmanyokat, melyek a tanarképzésekben a csalad-iskola egyiittmikodésére vald
felkészitéssel foglalkoznak. Eredményeink szerint nem torténtek nagy valtozasok ezen a terii-
leten, hiszen még ma is vannak feltaratlan teriiletek, amelyekkel — a kutatok szerint — fontos
foglalkozni, valtoztatdsokra lenne sziikség a tanarképzések tantervét illetden, hogy még atfo-
gobban fel tudjak késziteni a pedagdgushallgatokat a sziilok bevonasara. Az altalunk hasznalt
adatbazisban 6sszesen 8 akadémiai folydiratban megjelent tanulményt talaltunk, melyek a té-
maval foglalkoznak.

Kulcsszavak: tanarképzés, tanarjeldltek, csaladi elkotelezddés, sziiléi részvétel, csaladi és is-
kolai partnerség, tanarjeldltek felkészitése
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LASZLO VILMOS CSONGOR

A KOZNEVELEST ERINTO JOGI KORNYEZET VALTOZASAI
2011-TOL NAPJAINKIG

A kozoktatast, majd a koznevelést érintd jogi kornyezet kisebb-nagyobb mértékii valtozésai
folyamatosan megfigyelhetoek voltak a rendszervaltast kovetd idoszakban és azt kdvetden.
A megjelend tanulmanyok azt bizonyitjak, hogy az oktataspolitika mindenkori iranyvaltdsai
valtoz6 eredményességgel befolyasoltak az dgazat egészét. A kdzoktatast a legmarkansabban
¢és legszamottevébben érintd valtozasokrol 2011-t61 tudunk beszamolni. Idetartozik a nemzeti
koznevelésrol szolo 2011. évi CXC. torvény, amely altal megalkotott 0j irany €s szemlélet ma-
gaba foglalja tobbek kozott az 0j pedagdguséletpalya-modell elemeit, a pedagdgus mindsitési
rendszert, az intézményi és onértékelési folyamatokat.

Ennek keretei kozott szintén 0j elemként jelent meg a kdznevelési intézmények jelentds ré-
szének allami fenntartdsba vondsa, s ezzel parhuzamosan az dnkormanyzatok iskolai fenntar-
to1 joganak megvondsa. Az elmult évtizedben szemtantii lehettiink a magéan és egyhazi kozne-
velési intézmények nagyszami megjelenésének. Napjainkban a kdzalkalmazotti és egyéb fog-
lalkoztatotti jogviszonyokat uj alapokra helyez6 €s atalakitd 2023. évi LII. torvény 2024. janu-
ari bevezetése van folyamatban. Ez a jogszabaly a pedagdgusok uj életpalyajarol és a kozneve-
1¢ési foglalkoztatotti jogviszony bevezetésérol rendelkezik. Mindezeken tilmenden ez a torvény
megteremti a feltételeit annak, hogy a pedagdgusok teljesitményértékelésével és az annak alap-
jén torténd, az illetményeltérités szazalékos mértékére vonatkozdan az intézmények szabalyza-
tot dolgozzanak ki, és ez alapjan allapitsak meg a foglalkoztatottak bérét. Az egész agazatot
foglalkoztato és érinté bérrendezés elsé elemei is 2024-t61 rogzitésre keriiltek, és jelen absztrakt
irasakor is a részletszabalyozasok még kidolgozas alatt vannak.

Kulcsszavak: koznevelés, jogi kornyezet, agazati szabalyozas
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LUBINSZKI MARIA

A FENNTARTHATOSAGI KOMPETENCIAK PSZICHOLOGIAI ASPEKTUSAI

A kozelmultban az Eurdpai Unié altal kidolgozasra keriilt az eurdpai fenntarthatésagi kompe-
tenciakeret (Bianchi, Pisiotis, Cabrera, 2022). A GreenComp {6 célja, hogy elémozditsa a kor-
nyezeti fenntarthatosaggal kapcsolatos tanulast. E témakor beépitése az oktatasi és képzési
rendszerilinkbe kiemelt fontossagu, hiszen mar gyermekkorban el kell kezdeni azt a soktényezds
szocializacids folyamatot, amely a fenntarthat6 élethez, munkahoz és tevékenységekhez vezet-
het el. ,,Ezek a kompetenciak az oktatasi programok részeként olyan ismeretek, készségek és
attitidok kialakitasaban segithetik a tanulokat, amelyek elémozditjak az empatikus, felelosség-
teljes és koriiltekint8 gondolkodasmodot, tervezést és cselekvést a bolygonkat és az emberek
egészségét illetd kérdésekben” (Bianchi, Pisiotis, Cabrera, 2022: 2). ,,Hozzuk vissza a termé-
szetet az ¢€letiinkbe!” (Uo.: 3) Ez a kiildetés szervesen illeszkedik a mar jol ismert egész €leten
at tartd tanulas koncepcidjaba, miszerint a fenntarthatosaggal kapcsolatos témakat be kell épi-
teni az egész életen at tart6 tanulds folyamataba. A GreenComp egységes alapot biztosit a ta-
nuloknak a fogalmak és kompetencidk terén, valamint pontos irdnymutatast az oktatoknak,
amellyel ki lehet alakitani egy stabil, gyakorlatorientalt, fenntarthatésaggal kapcsolatos jovo-
képet. Ennek elsO Iépéseként eldadasomban a 12 kompetenciabdl allo6 kompetenciakeret
pszicholdgiai vonatkozésait szeretném bemutatni, kiillonds tekintettel a tantervbe illeszthetd-
ségre és a modszertani lehetdségekre.

Kulcsszavak: fenntarthatosag, kompetenciafejlesztés, eurdpai fenntarthatosagi kompetenciakeret
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LUDNIKNE PALFI DORINA

PALYAKEZDESI NEHEZSEGEK, BIZONYTALANSAGI TARTALMAK.
A TANAR SZAKOS HALLGATOK PALYAKEZDESI BIZONYTALANSAGAIRA
VONATKOZO NEZETEINEK FELTARASA

A sikeres tanarképzés jellemzdje, hogy hallgatoinkat eredményesen készitsiik fel a pedagogus-
palya kihivasaira, a rajuk var6 nehézségekre. Sziikkséges az ¢szinte kommunikacié az eldttiik
allo évek esetleges dilemmairdl, a ,, reality shock” (Falus, 2010) jelenségrdl, az autonom don-
tésekrdl és az onreflexio sziikségességérdl. Bar sajat tapasztalatbol, kutatdsok eredményeibol
¢s szakirodalmi ismereteinkbdl tudjuk, hogy mik azok a teriiletek, amelyek nehézséget jelente-
nek egy pedagdgusjeldlt palyara 1épésében, elsddlegesen az a mérvadod, hogy az adott hallgatok
milyen dilemmakban élik meg a szorongast, mely teriiletek bizonytalanitjak el 6ket a leginkabb,
¢s ezekre reflektalva szervezziik meg a felkészitésiiket.

Vizsgéalatomban a Miskolci Egyetemen tanul6 tanar szakos hallgatok nézeteinek feltarasa
tortént a tanari palyaval, a palyakezdéssel, kezdeti nehézségekkel kapcsolatban. Vizsgalatom
célja a hallgatoink bizonytalanségi teriileteinek megismerése azért, hogy a feltart informaciok
alapjan reagalni tudjunk az igényeikre, nézeteikre az eredményesebb fejlesztésiik érdekében.
Kovetkezésképpen célom a megszerzett informaciok beleépitése a szeminariumokba, konzul-
taciokba, hisz elsddlegesen arra toreksziink, hogy a jovoben felkésziiltebb, magabiztosabb pe-
dagogusok kezdhessék meg tanari palydjukat. Ennek elengedhetetlen feltétele a hallgatok ,,fé-
lelmeinek”, bizonytalansagainak megismerése.

A vizsgalatban 65 hallgato vett részt minden évfolyambdl, tehat a kitolték kozott szerepel-
tek olyanok is, akik 2023-2024 I. félévében kezdték meg a tanarképzést, s — a tobbi évfolyam
mellett — voltak olyanok is, akik ebben a félévben, illetve a kdvetkezd szemeszterben a végzds
éviiket toltik. A méréeszkdz online kitolthetd kérddiv volt. A nominalis adatok kikérdezése
utdn a kérddivben a hallgatoknak — szakirodalom alapjan meghatérozott — tényezdkrdl kellett
dontenitik 5 foku Likert-skalan azzal kapcsolatban, hogy dket az adott teriilet mennyire bi-
zonytalanitja el.

Vizsgalatomban feltartam a statusztorvény hatasat is a megkérdezett hallgatok korében. Kér-
dést tettem fel azzal kapcsolatban, hogy mennyire bizonytalanitja el a jov0 pedagégusait a mé-
dia altal kozvetitett kép €s a statusztorvényrol szerzett hirek, illetve, hogy a statusztorvénynek
konkrétan melyik része jelent a leginkabb aggodalmat. Fontos és tanulsdgos eredményt hozott,
hogy — habar a megkérdezett hallgatok kozel fele azt vallotta, hogy elbizonytalanitja a statusz-
torvény — a kifejtendd kérdésre adott valaszukbol az érzddik, hogy félreértések lengik kortl a
statusztorvényt €s téves ismeretek birtokaban vannak a hallgatok.

Vizsgalatom hianypo6tlo felmérés, hisz a tanarképzés mindig aktualis szemléletet és ismere-
teket kell, hogy kozvetitsen. A hallgatoink dilemmainak és bizonytalansagainak feltarasa lehe-
tdséget kinal szamunkra, hogy az ezekre vald reflexid Utjan konnyebbé tegylink szdmukra a
palyara lépést €s csokkentsiik a kezdeti szorongast.

Kulcsszavak: palyakezdés, tanarképzes, nézetek, statusztorvény
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MAGYAR AGNES

KREATIV IRAS VIZUALIS IMPULZUSRA

Eléaddsomban egy olyan mithelymunkarol szamolok be, melynek keretében a résztvevok vizualis
impulzusra alkottdk meg irasaikat valaszthato, csupan a kereteket meghatarozo feladatok alapjan.

A téma elméleti hatteréiil a kognitiv pszicholdgia bazisan alapul6 folyamatalapu irasstratégia
szolgal, sziikebb értelemben pedig a kreativ irds, azon belil is a kiils6 impulzus (jelen esetben
vizualis inger) hatasara torténd alkotas. A kognitiv pszichologia megkozelitése szerint az iras so-
ran kaotikus vagy kevésbé rendszerezett gondolatokat rendszereziink. Erzéseket, gondolatokat
ontiink nyelvi formaba, mindekézben nem nélkiilozve az individualitast €s a szubjektumot. A
kreativ irds 1ényege is ez: az ir6 a szubjektivitdsara alapozva tjszertit teremt, eldtérbe keriilnek
kap az onkifejezésre, mikdzben fejlodik onbizalma és onértékelése. A kreativ irds feltétele ugyan-
akkor a stresszmentes kornyezet, a tanulocsoportra szabott, nyitott feladatmegfogalmazas, vala-
mint a mindezt lehetévé tevd tdmogatd pedagogusi attitlid. A kreativ iras tehat tanuloorientalt, a
tanulok aktiv cselekvdi a folyamatnak. Az alkotva tanulds magabiztosabba teszi a didkokat, és az
alkotas atmoszférajaban zajlé tevékenységek élményszertibbek és maradandobbak. Az irds révén
nemcsak tanuldsi stratégiaik javulnak, hanem a személyiségiik is gazdagodik.

Az el6bb leirtak figyelembevételével szerveztiik meg 2023. szeptember 29-én a Kutatok ¢éj-
szakéja alkalmabol kreativ iras miihelyiinket, ahol a résztvevok kiprobalhattdk magukat vizudlis
impulzusra torténd sajat alkotasok létrehozasaban. 15 érdeklddd kozépiskolas tanuld részvéte-
1ével zajlott a program. A didkok kiilonb6zd, elgondolkodtatd téméju képekbdl valaszthattak
nekik tetszot, majd a valasztott képrol asszociaciokat gyljtottek, amiket szofelhdben jelenitet-
tek meg. Ezt kdvetden kiilonbdz6 miifajokban, formaban és szovegtipusokban (vers, napld, mo-
nolog, képregény, haiku, tudodsitas, interju, dal stb.) alkottak 6nall6 irasmiiveket a valasztott kép

.....

produktumokat is.

Kulcsszavak: kreativ iras, vizualis impulzus, asszociacios modszer
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MAKAI PETER

A GYERMEKI SEGITOKESZSEGTOL
A MORALIS KIBONTAKOZAS FILOZOFIAJAIG

Amennyiben sikeriil viszonylagosan realis képet alkotnunk a gyermekek erkolcsi fejlodésérol,
konnyebb meghataroznunk a moralpedagogiai fejlesztémunka iranyat és modjait. Tény, hogy
Jean Piaget és a nyomdokaban jaré Lawrence Kohlberg oriasi hatast gyakoroltak a gyermekek
moralis fejlodését vizsgalod kutatasokra. S noha kdvetkeztetéseiket sokszor tévesen az egyén
moralis fejlédése altalanos leirasaként olvastak, kétségtelen, hogy az Gjabb, kora gyerekkorra
iranyulo fejlédéslélektani kutatdsok megkérddjelezik e kognitiv megkozelités szamos kovet-
keztetését. Ha pedig mindezt kiegészitjiik azokkal a filozofiai kérdésekkel, amelyek a moralis
ség mutatkozna egy olyan elméleti megkozelitésre, mellyel ujrakeretezhetd mindaz, amit e fo-
lyamatrél, annak meghataroz6 tényez6irdl tudunk vagy tudni véliink. El6adasomban elsdsorban
amellett érvelek, hogy egy ilyen keretnek szamot kell adnia az érett személyre jellemzd moralis
Onazonossag tipologikus sokféleségérol is.

Kulcsszavak: gyermeki segit6készség, moralis kibontakozas, erkolcsi fejlodés
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MANDOKI REKA

OVODAPEDAGOGUSOK VELEMENYE A SZULOK OVODAVALASZTASAROL

A megfeleld 6vodavalasztas a szililok szamara rendkiviil fontos, de akik kisebb telepiilésen ¢l-
nek, nincs nagy lehetéségiik a valasztasra (Flirész-Mayernik, 2018; Téth, 2015). Torok Balazs
(2001, 2004) nagy elemszamu kutatast végzett az 6vodavalasztassal kapcsolatban, ami alapjan
mi is elkészitettiink egy kérddivet, melynek soran az idegennyelv-tanuldssal, valamint az 6voda
valasztasaval kapcsolatos kérdésekre kerestiik a valaszt.

Kérddives kutatasunk adatfelvétele 2023 novemberében zajlott, mely soran 293 évodapeda-
gogust kérdeztiink meg Borsod-Abatj-Zemplén, Hajdu-Bihar, illetve Szabolcs-Szatmar-Bereg
varmegy¢kbol. A felvett adatokat az SPSS statisztikai programmal elemeztiik és vizsgaltuk.
A kutatas soran azt feltételeztiik, hogy a sziilok szamara kiemelten fontos az 6voda tavolsaga a
pedagbdgusok szerint. Feltételeztiik tovabba, hogy a sziilok kozvetlen kornyezetében 1€évok (ba-
ratok, csalad) véleménye is befolyéassal van arra, melyik intézményt valasztjak gyermekiiknek
— az 6vodapedagdgusok szerint. Az idegen nyelv mint plusz tevékenységi lehetdség kevésbé
van befolydssal arra, hogy a sziil6k mi alapjan valasztanak gyermekeiknek intézményt. Ezen
befolyasold tényezdket 0sszevetettiik a telepiiléstipussal is, hogy megfigyeljiik az esetleges kii-
l6nbségeket.

Eredményeinket tekintve azt allapitottuk meg, hogy a baratok, illetve a csalad véleménye
kiemelkedden fontos kiilondsen a varosi, illetve varmegyeszékhelyen €16 sziiloknek, csakugy,
mint az idegen nyelvi tevékenység lehetésége a megkérdezett dvodapedagdgusok szerint.
Utobbi esetében a falun/tanyan €16 sziiléknek nem relevans az idegen nyelvi tevékenység lehe-
tosége, melynek oka lehet az is, hogy ilyen lehetdség nem elérheté minden intézményben a
falvakban. Ezen eredményeket tekintve megallapitottuk, hogy hipotéziseink beigazolodtak.

Kulcsszavak: 6vodavalasztas, 6vodapedagogusok, sziilok
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MOLNAR BALAZS

AMUVESZETI INTELLIGENCIA ERTELMEZESI KERETEI ES
PEDAGOGIAI IMPLIKACIOI

A modern intelligenciakutatdsokban a 20. szazad elején Binet és Simon munkéssaga hozott at-
torést, majd rovidesen megjelentek az arnyaltabb megkozelitések, elsésorban Spearman és a
hét intelligenciafaktort is azonosité Thurstone munkassaganak koszonhetéen. Guilford a 20.
szdzad masodik felében mar kozel kétszazra ndvelte az emberi intelligencia részképességeinek
szamat. A nyolcvanas—kilencvenes években Gardner szakitott végleg a monolitikus intelligen-
ciafelfogassal és hatarozott meg kiilon intelligencidkat a nagy hatast tobbszords intelligencia
elméletében. Munkéssaga komoly kovetkezményekkel jart a pedagogidra nézve is, a tantermi
kornyezetek reformjatol kezdve a palyaorientacids programok megujitasaig.

Napjainkban tudomanyos evidenciaként kezeljiik, hogy sokféle intelligencia 1étezhet, azon-
ban feltlinden hidnyzik egy atfogd és mérésekkel alatdmasztott miivészi vagy miivészeti intel-
ligencia koncepcid. Maga Gardner is elutasitja egy kiilon miivészeti intelligencia 1étét, mig ma-
sok nem zarjak ki ennek a lehetdségét, illetve ,,tobbes szamu” miivészeti intelligencidk mellett
érvelnek (pl.: Eisner, Moody). Referatumunkban ennek a vitdnak a hatterét jarjuk koriil, meg-
vizsgalva azt a lehetdséget is, hogy a miivészeti ,,intelligenciat” egy intelligencidkat 6sszekoto,
sajatos miivészeti gondolkodas-, szemlélet- vagy latdismodként kezeljiik.

A kérdéskor neveléstudomanyi jelentdsége is nagy, mivel ha a miivészeti intelligenciat on-
allo intelligenciateriiletként vagy intelligenciateriiletekként kezeljiik, akkor a gardneri koncep-
ciobol kindtt pedagdgiai megolddsmodokban is 6nalléd helye van, amennyiben pedig atfog6 1a-
tasmodként kezeljiik, akkor ujabb, sajatos pedagogiai koncepciokhoz vezethet el benniinket.

Kulesszavak: mivészeti intelligencia, tObbszords intelligencia, Gardner, miivészeti nevelés,
miivészetpedagogia
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MOLNAR NIKOLETTA

A KOMMUNIKACIO RITUALIS MODELLJE ES
AZ OSZTALYTERMI KOMMUNIKACIO

A kommunikécio témakore rendkiviil széles korben kutatott: foglalkozik vele tobbek kozott
a pedagogia, pszichologia, szociologia tudomanya. Ennek koszonhetden kiilonféle elméletek,
modellek sziilettek a kommunikaci6 leirasara. A tranzakcios, interakcios, participacidos mo-
dell, a szemiotikai iskola megkdzelitése, a kommunikéci6 ritualis elmélete széles korben is-
mert ¢és taglalt megkozelitések. Ezek a modellek, elméletek a kommunikécié nem egymassal
szemben 4ll6 leirasai, s6t egymast kiegészité elemekként értelmezhetéek. Mivel a vizsgald
szempont minden esetben mas és mas, igy elmondhato, hogy a kiilonboz6 élethelyzetekben
megjelené kommunikacios tevékenységek kiilonboz6 modell, elmélet szerint irhatok le a leg-
jobban, legpontosabban. Az iskolai kommunikacié sokfélesége miatt a fent felsorolt modellek
koziil barmelyikre szolgalhat példaval. A tantermi tandr-didk kommunikéciot vizsgélva el-
mondhaté, hogy a résztvevok altal betoltott szerepek és tevékenységeik széles kore meglehe-
tdsen sokféle kommunikacids helyzetet eredményez. A modellek koziil kiemelhetd a ritualis
modell, mely jellegét tekintve egyrészt az athagyomanyozodashoz kapcsolodik, kulturalis vo-
natkozassal bir. Masrészt a szakirodalom kiemeli a ritusok mindennapokban betdltott szere-
pét. A tandra menete, az osztalytermi interakcidok, a kommunikécio is rendelkezik ritualis
elemekkel, melyek segitik a stabilitas kialakitasat, egyfajta rendet teremtenek. A tanulmany
a kommunikaci6 ritualis elméletét és az osztalytermi tanar-didk kommunikaciot elemzi a re-
levans szakirodalmak alapjan.

Kulcsszavak: kommunikacid, kommunikaciés modell, ritualis elmélet, tantermi kommunika-
ci0, tanar-diak kommunikacio
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MRAZIK JULIANNA

A RENDETLENSEG ELETMINOSEGI SKALA (RES) —
VIZSGALAT TANASZAR SZAKOSOK KOREBEN

A ,rendetlenség” a felesleges, régota nem hasznalt vagy tobbszorésen meglévo targyak birtok-
lasat, valamint a koriilvevo fizikai térben — id6legesen vagy tartdsan jelentkezé — Osszevissza-
sagot, illet6leg mentalisan jelentkezd kontrollvesztésérzést, a ,,digitalis kaoszt™ is jelenti, amely
a dolgok elintézetlenségébdl, halogatasabol kovetkezik. Mindennapos jelenségként, amikor
visszatéréen nem taldlunk valamit, vagy ugy érezziik, képtelenek vagyunk elrendezni a dolga-
inkat, és ez zavar benniinket.

Ismertté valt, hogy a rendetlenségnek l¢lektani vonatkozasai vannak: a viselkedést, a men-
talis egészséget, a kornyezet-egyén kapcsolatot, a pénziigyeinket, azaz a életmindséget érinti
(Frost et al., 2000; Saxena et al., 2007; Tolin et al., 2008; Ferrari et al., 2017; Roster et al.,
2022), kevéssé vizsgalt azonban egyetemi hallgatok korében, illetve toredékesek a magyar
nyelvil elemzések célzottan a rendetlenség témakorében.

Az alkalmazott eszkoz a Rendetlenség Eletmindségi Skala (RES), a rendetlenség szubjektiv
arra kerestilik a valaszt, mutatnak-e egylittjarast a rendetlenség szubjektiv megitélésével a pénz-
iigyek, a tarsas-érzelmi élet és az élhetdség, a megkérdezettek életkoraval, szakjaval, nemével
Osszefliggésben, €s van-e hatasa a rendetlenségnek a megkérdezettek mindennapi életmindségére.

Kényelmi mintavételezéssel 2023 szeptembere—novembere kozott a PTE kozismereti tanar
szakos hallgatoi korében (N = 119), Google Form segitségével kerestiink valaszt a kutatoi kér-
désre. Hipotéziseink voltak, hogy nincs egyiittjaras az egyes faktorok és a demografiai hattér-
valtozok kozott, alternativaként pedig, hogy gyenge, illetve erds egyiittjaras kimutathat6 a val-
tozok kozott. A kérdéiv konstruktumvaliditasanak és modellilleszkedésének vizsgalatat kove-
tden One-Way-ANOVA elemzés- és faktoranalizist végeztiink, az adatfeldolgozas Jamovi plat-
formon tortént. Azt talaltuk, hogy tobb valtozé esetén vannak olyan csoportok, amelyek kozott
statisztikailag szignifikans kiilonbségek mutatkoznak.

A kutatas folytatasa a tovabbi demografiai hattérvaltozok tiikrében a rendetlenségi faktorok
egyiittjarasanak vizsgalata, majd kiterjesztése kiilfoldiek bevonasara az esetleges kulturalis kii-
16nbozdségek veégett. Az eredmények gyakorlati haszonnal jarhatnak a fels6oktatasi lemorzso-
16das prevencioja, illetve a hallgatoi életmindség megismerése teriiletén egyarant.

Kulcsszavak: tanar szakosok, rendetlenség, ¢letminéség
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NARAI MARTA

ODA JUTSZ, AHONNET JOSSZ? A SZULOK ISKOLAZOTTSAGANAK HATASA
AZ IFJUSAGI KOROSZTALY OKTATASI EGYENLOTLENSEGEIRE

El6éadasomban a Magyar Ifjusagkutatas (MIK) 2020-as, illetve korabbi felméréseinek oktatés-
sal kapcsolatos eredményeire fokuszalva azt kivanom bemutatni, hogy a szarmazasi hattérnek,
els6sorban a sziildk iskoldzottsaganak milyen meghataroz6 hatasa van az ifjiisagi korosztaly
(1529 évesek) oktatasban valo részvételére, illetve iskolai életutjara.

A MIK eredményei alapjan elmondhat6, hogy a korabbi évekhez hasonléan 2020-ra sem
csokkent a szarmazas hatasa az oktatasban valo jelenlétre és a kiilonb6zo iskolatipusokban ta-
nulok dsszetételére, illetve a fels6foku tanulmanyokban valé részvételre. Erételjesen érvénye-
stil a sziilok iskolazottsaganak a hatdsa. Mind az apa, mind az anya iskolazottsaga — ez utobbi
hatasa korabban nem képezte vizsgalat targyat — szignifikdnsan befolydsolo tényezd, a sziilok
iskolazottsaganak emelkedésével minden korosztalyban (15-19, 20-24, 25-29 évesek) lineari-
san emelkedik a tanul¢ fiatalok aranya, a kiilonbségek jelentdsek. A szarmazas hatasa érvénye-
stil a tekintetben is, hogy a fiatalok milyen tipust iskolaban, képzésben tanulnak. Ez mind a
kozépfoku oktatasi intézménytipus megvalasztasara, mind a felsGoktatasban vald részvételre
hatast gyakorol. A diplomas sziildk olyan iskolavalasztési stratégiat kovetnek, amely lehetové
teszi, hogy gyermekeik is magas iskolai végzettséget szerezzenek. Ugyanakkor a kevésbé kép-
zett sziilok gyermekeinek 1ényegesen kisebb esélye van magas képzettségi szint megszerzésére.
A fels6oktatasban rendkiviil alacsony a maximum 8 altalanos iskolat végzett sziilok gyermeke-
inek a jelenléte. Az alacsony iskolazottsagl sziilok és gyermekeik iskolavalasztasi stratégidjuk
soran a miel6bbi szakmahoz jutast és keresGtevékenység végzését helyezik elétérbe. Igy az
egyéni dontések €s az oktatdsi rendszer erdteljes szelektivitasa egyiittesen a kiilonb6zd tarsa-
dalmi rétegek iskolai karrierutjanak egymastol valo eltavolitasaval egyértelmiien azt eredmé-
nyezi, hogy az oktatasi intézmények tovabbra is inkabb a tdrsadalmi egyenldtlenségek ujrater-
melése, mintsem az esélyek kiegyenlitése iranyaba hatnak a tarsadalmi hierarchia alsobb szint-
jeirdl érkezd gyermekek szdmara.

Kulcsszavak: oktatasi egyenlétlenségek, iskolazottsag, szarmazas, ifjusagkutatas
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NEMA JUDIT-ESZTER

SZULOI NEVELESI STILUSOK A DIGITALIS LITERACIO VS.
OLVASOVA NEVELES OPPOZICIOJABAN

A digitalis kultura, az alfa generdciok digitalis kompetencidi és kortars olvasasszociologiai ku-
tatasok mind azt bizonyitjak, hogy a hagyomanyos kulturalis toke mara mar jelentdsen digitélis
tokévé, digitalis kulturava alakult at. Az informacids tarsadalom kialakulasa, a digitalis kérnye-
zet penetracioja ezzel egyetemben a pedagogiai kutatasok fokuszéaba egy vj, digitalis miivelt-
segteriilet legitimizalt. A ’digital literacy’ kulcsterminus az IKT-eszk6zok hasznalatanak ké-
pességét jelenti, amely a 21. szazadi technologiai innovaciok koraban 1étfontossagu muvelt-
séggé valt. Ugyanakkor iskolai-tdrsadalmi mobilitaskutatdsok, valamint PISA-kutatdsok tom-
kelege még mindig amellett sz6l, hogy az olvasas kulcskompetencidja Iényeges érvényesiilési
faktor a jovO generdciok tovabbtanulasi esélyei, tarsadalmi-, munkaerdpiaci beilleszkedésére
nézve —, €s mint ilyen, nagyon fontos annak kora gyerekkori fejlesztése.

Lévén, hogy az IKT-eszk6zok a hagyomanyosan értelmezett olvasas rivalisaként sokszor
képezik oppozicio targyat, egy 2022 8szén végzett kutatas (10 interju) soran arra voltam kivan-
csi, milyen sziil6i nevelési stilusok érhetdk tetten az IKT-eszk6zok szabalyozasa €s az olvasova
nevelés modszerei kozt.

Ennek értelmében jelen eléadasomban az Y generacios édesanyak digitalis mtiveltségét, alfa
generacids gyermekeik IKT-szabalyozasanak attitiidjeit vizsgalom, szemben a hagyomanyos
konyvalapu olvasasra 6sztonzé modszerekkel.

A rurdlis kézegben €10, erdélyi édesanyak (Parajd, Hargita megye, Romania — félig struktu-
ralt interju kvalitativ modszerével nyert) narrativait tartalomelemzés soran kategoriakra csopor-
tositom, hogy a csalddon beliili digitalis hordozok jelenlétét, hasznalatanak sziildi és gyermeki
attitidjeinek térségben érvényes makronarrativait doktori disszertaciom szamara is feltarjam.
Az éltalam vizsgalt sovidéki, rurdlis térségben €16 csaladok szociodkondmiai hatterének €s szo-
ciodemografiai tényezdinek kdlcsonhatasaban feltehetden a digitalis egyenldtlenségek mentén
is Ujrakeretezhetové valik az olvasova nevelés kihivasa.

Kulcsszavak: olvasova nevelés, csaladi literacio, IKT-eszk6zok, sziil6i stilusok, digitalis kom-
petencia, generacios szakadék
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NEMA JUDIT-ESZTER

AZ UJRATERMELODO OKTATASI EGYENLOTLENSEGEK MUTATOI
AZ OLVASAST ERINTO JOLETI INDEXEKBEN (PISA-TESZTEK)

Magyarorszagon a legfrissebb OECD- (2018, 2023) adatok szerint alacsony a tarsadalmi mo-
bilitas a jovedelmi, oktatasi és foglalkozasi dimenziokban egyarant. ,,Erre magyarazatul szolgal
tobbek kozott a tarsadalom legfelsd és legalso kvintiliseinek erés megtarto ereje, azaz az Un.
"ragados padld’ és *ragados plafon’ jelensége” (Lorincz & Antal-Fekete, 2022) — vélik az elem-
zOk. Hiszen bar az altaldnos tankdtelezettség bevezetése 6ta minden gyerek alapvetd joga a
tanulashoz val6 hozzaférés, mégis a tapasztalat szerint a rendszer folyamatosan tjratermeli, sot
noveli a csaladi hattérbol fakado egyenldtlenségeket. Csapd €s munkatarsainak kutatasaibol ki-
deriil, hogy mind a PISA-értékek vizsgalata, mind pedig az OECD-adatok alapjan nemzetkozi
viszonylatban is kiemelkedéen szelektiv és egyenl6tlen a magyarorszagi oktatasi rendszer
(Csapd és mtsai., 2015).

Tekintve, hogy a kompetenciaméro tesztek szolgalnak a gyerekek mindenkori tovabbtanu-
lasédnak zalogaul, az olvasas kulcskompetencidja fontos iskolai és tdrsadalmi mobilitasi szerep-
pel bir: a Progress in International Reading Literacy Study — PIRLS alapjan egyenesen a tarsa-
dalomba illeszkedés joléti kulcsfaktora. Ezért jelen eldaddsomban kisérletet teszek az iskolai
egyel6tlenségek olyan faktorainak bemutatasara, melyek a szakirodalom szerint a lesujto PISA-
eredmények hatterében munkélkodnak.

Mivel doktori disszertacids, olvasasszociologiai kutatdsom szintere egy erdélyi ruralis te-
lepiilés, célom komparativ elemzés sordn bemutatni a romdniai, erdélyi iskolai mobilitasi ada-
tokat is a PISA-eredmények Osszefiiggésében. A szocialis védelem formainak érintésén ke-
resztiil célom kronologiailag bemutatni az oktatasi egyenlétlenségek javitasara irdnyuld szak-
politikak torekvéseit, hogy az alapvetden csaladi literacidra iranyuld kutatdsomban igazoljam,
erGs Osszefiiggés talalhato a kornyezet, a csaladi hattér és az iskolai, valamint a PISA-ered-
mények kozott.

Kulcsszavak: csaladi literacio, PISA-tesztek, OECD-j6léti index, oktatasi egyenlStlenségek,
olvasas kulcskompetencigja
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NYILAS FERENC

ANEVELOSZULOI ATTITUD ES SZULOI KOMPETENCIAK

Evente tobb ezer gyermek keriil a szakszolgalat 1atokorébe, akiknek nagy része sajnos neve-
1ésbe is lesz véve, Ok rendszerint egy veszélyeztetd, bantalmazo kornyezetbdl lettek kiemelve.
Egy nevelésbe vett gyermekre, nem csupan az 6nmagéaban megélt bantalmazas mint maga az
eljaras kivalto oka, hanem maga az eljarasi procedura és a nevel6sziilonél torténd elhelyezés is
lehet traumatikus hatast. Kiszakadni a bantalmazoé kozegbdl, €és egy idegen kornyezetbe, haz-
tartasba beilleszkedni igen nehéz feladat, magas szintli alkalmazkodo6 képességet/adaptivitast
igényel. Altalaban egy nevelésbe vett gyermek a rendszerben atlagos 3-5 nevel6sziil6t ,,fo-
gyaszt el” nagykorusagaig. A rendszer rugalmassaga lehetévé teszi, hogy a neveldsziild, ko-
moly indoklas mellett, kezdeményezhesse a nala elhelyezett gyermek gondozasi helyének meg-
valtoztatasat. A jelen kutatas célja, a gyermekvédelmi rendszerben foglalkoztatott neveldsziilo-
gyermekek illesztési tervének kidolgozadsa, megsegitése. A neveldsziilok feltérképezése, illetve
egy nevelOsziilé-gyermek illesztési modszertani eljaras javaslat kidolgozasa. Vizsgalatunk kitér
aneveldsziilok sziildi attitlidjének, sziildi kompetencidinak, illetve motivéaciojanak felmérésére,
az Apathy Evaluation Scale (AES), Sziiloi Nevelesi Attitiid Kérdoivek felvételével, elemzésével.
lletve, félig strukturalt interju neveldsziilokkel a nevelésbe vett gyermekekkel kapcsolatban.
A gyermekek védelme és temporalis gondhelyének elrendezése, gondviselete igencsak fontos
feladat. Ezen kutatas célja, mint fentebb emlitettem, a neveldsziilok motivacidjanak (moralis
vagy anyagi eredetll), sziil6i attitlidjeik (sziil6i banasmodjuk), illetve kompetencidik feltérké-
pezése, esetleges ,,profilozasa” mely alapjan valosan illeszkednének az altaluk ideiglenesen ne-
velt, gondviselt gyermekekhez. Ezaltal remélhetdleg, csokkentve a neveldsziilok altal kezde-
ményezett gondozasi helyvaltoztatasi eljarasok gyakorisagat.

Kulesszavak: nevel6sziilok, szakellatas, sziildi attitiid, gyermekvédelem
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OROSZ-STEFAN RENATA

A MUZEUMPEDAGOGIA LEHETOSEGEI
A VIZUALIS NEVELES GYAKORLATABAN

A vizudlis nevelés gyakorlatdban fontos szerepe van a kiilsé helyszineknek és a nem formalis
szintereknek, ugymint a képzOmuvészeti gylijtemények, mizeumok ¢és galériak.

Egy fél évvel ezel6tt indult egyiittmitkddés gyakorlati megvaldsitasat szeretném bemutatni,
mely az Avasi Gimnazium ¢és a Miskolci Galéria kozott jott 1étre. Az Avasi Gimnaziumban a
tehetséggondozas a rajz tagozaton beliil miikodik, s a vizualis kultara tantargy pedig lehetdséget
nyit az altalanos gimnaziumi képzésben tanul6 didkoknak is megismerni a kortars képzomiivé-
szet egy hazailag is elismert szinhelyét.

Eléadasomban szeretném bemutatni a rajz tagozaton tanulé didkoknak kiadott feladattipu-
sokat és azok megvalositasat. Ebbe az osztalytipusba jar6 tanuldk szdmara rendszeres gyakor-
lati helyszint biztosit a galéria, ahol a jelen alkotdival és az altaluk hasznalt véltozatos techni-
kakkal ismerkedhetnek meg a didkok, amely ismeretek a késdbbi egyetemi tanulmanyaikat is
tdmogathatjak.

A vizudlis kultira tantargy igy teret biztosit a kortars képzémuivészet adta aktudlis témak fel-
dolgozasaban. A diakok megtapasztalhatjak, hogy a kortars formanyelv és témavalasztas milyen
eszkozokkel mutatja be a jelenkor torténéseit. A miivekben felmeriilé kérdéskorokon keresztiil
tudjak a tanulok kifejezni, elmondani a gondolataikat. Ennek valtozatos pedagogiai eszkdzein

Célkitlizésem, hogy ezekkel a feladatokkal, valamint a miivészettel nevelés mddszereinek
segitségével a nem miivészeti képzésben részt vevo didkok is tudjanak kapcsolddni a képzomii-
vészethez.

Kulesszavak: mizeumpedagdgia, vizualis nevelés, miivészettel nevelés, tehetséggondozas,
egylittmiikodés, kortars képzdmuivészet
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PACSUTA ISTVAN

KOZOSSEGI ERTEKEK A FELSOOKTATASI HALLGATOK KOREBEN

A 21. szazad elején jol érzékelhetd, hogy a tarsadalmi valtozasok, generaciovaltasok felgyor-
sultak. Egyre tobb olyan elmélet, elképzelés jelenik meg, mely a tarsadalmi valtozasokat pro-
balja magyarazni. A kiilonb6zo képzeletbeli vagy valos korszakok leirasanak fontos eleme,
hogy a fiatalok tarsadalomban betdltott szerepe valtozoban van, ,,ifjisagi korszakvaltasnak™
lehetilink tanui (Mead, 2006), az ifjasag 6nallé csoportot alkot a tarsadalmi strukturaban, ennek
alapja a kulturalis kiilonallas (Zinnecker, 2006). Ebben a korszakvaltasban felértékelddik az
iskolaban/fels6oktatasban toltott idé (Gabor, 2006).

A tarsadalmi integraci6 fontos kérdése, hogy a felnovekvé nemzedékek hogyan kapcsolod-
nak a makrotarsadalmi struktirdhoz, hogyan kapcsolédnak kozosségeikhez. Kiemelt jelento-
ségli a jovobeli értelmiségi generacio vizsgalata, abbdl a szempontbol is, hiszen esetiikben az
offline és online k6zosségek kozotti hatdrvonal mar nem olyan éles.

2016-ban a teljes magyar ifjusagra vonatkoz6 kutatas eredményeivel dsszehasonlitva meg-
allapithato, hogy a felsGoktatasban levd hallgatok elkotelezettebbek a kozosségi értékek irdnt,
az emberi kapcsolatokra vonatkozé értékvalasztasuk alatdmasztja ezt. Eldzetes eredményeink-
bdl kidertil, hogy a hallgatok a sajat mikrokdzosségiikben érzik magukat a legnagyobb bizton-
sagban, azaz az Otfoku skalan a legmagasabb atlagot az ,,otthondban” cimi kategoria érte el
4,38-as atlaggal. Kénnyen magyarazhato, hogy ahogyan ettdl a mikrokozosségtdl haladunk
egyre tavolabb, ugy csokken a valaszad6 biztonsagérzete. A sorrend egyébként nem tér el az
Osszminta sorrendjétél, (Marian, 2021) és (Domokos, Kantor, Pillok & Székely, 2020). Jelen
vizsgalatunkban arra tettiink kisérletet, hogy az offline k6zosségi magatartas alapjan meghata-
rozott hallgatéi csoportokat a kozosségi oldalak felhasznaldi mintdzataval dsszevessiik. Min-
tankat a 2020-as ifjusagkutatas (a Tarsadalomkutatd Kft. engedélyével) nappali tagozaton ta-
nulo hallgatoi jelentették, N = 966 6.

Kulcsszavak: ifjasagkutatas, értékvizsgalat, k6zosségi oldalak
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PAKSY TUNDE

AZ IRODALMI SZOVEGELEMZESI ES -ERTELMEZESI KESZSEGEK
FEJLESZTESENEK KIHIiVASAI ES LEHETOSEGEI
A NEMET NYELVSZAKOKON

Az utobbi években a magyarorszagi egyetemi nyelvszakokon — az angol kivételével — szdmos
szempontbol radikalisan megvaltoztak az oktatas feltételei. Ezen valtozasok egy része altalanos
jelleggel valamennyi szakot érinti, mint pl. a digitalizacio6 kihivasai és a Z generaci6 eltéro ta-
nulasi- és ismeretszerzési szokasai €s attitlidjei. Ehhez tarsul egyes szakok esetében a szak iranti
csokkent érdeklddés és az ebbdl fakado kis 1étszamu csoportok kezelésének feladata. Kiilono-
sen érzékenyen érinti ez a nyelvszakokat, tobbi kozott a német szakokat is, amelyek irant az
angol mint idegen nyelv globalis eldretdrése kovetkeztében csokkent az érdeklddés. Emellett a
felvételt nyert hallgatok sok esetben a korabbiaktol eltéré kompetencidkkal és ismeretekkel ke-
rliilnek be az egyetemi oktatasba, gyakran kevesebb olvasasi tapasztalattal és kevésbé fejlett
szOovegeértési, -elemzési és -értelmezési képességgel rendelkeznek. A képzési és kimeneteli ko-
vetelmények szerint pl. a germanisztika alapszak, német szakiranyt képzés célja a tobbi kozott,
hogy a hallgatok behatéan ismerjék a német nyelvii orszagok kultarajat, képesek legyenek né-
met nyelvil ,,hétkdznapi, kulturalis, politikai, gazdasagi, tdrsadalmi, valamint nyelv- és iroda-
lomtudomanyi szovegeket feleldsen értelmezni, kozvetiteni €s alkotni irdsban és szoban”.
A szakon beliil az irodalomoktatas célja az ismeretek ataddsan til, az ehhez sziikséges készsé-
gek és képességek fejlesztése, de az olvasas, elemzés, értelmezés majd ennek irasbeli megfo-
galmazasa altal valamennyi nyelvi készséget fejleszti.

Az eldadas f6 fokuszaban az a kérdés all, milyen mddszerek alkalmazasara van sziikség a
német nyelvszakokon az irodalomoktatdsban ahhoz, hogy a képzési és kimeneteli kdvetelmé-
nyekben kitizott célt a megvaltozott oktatasi koriilmények mellett elérhessiik. Hogyan tudjuk
a hallgatokat 6sztondzni, hogy tobbet €s hatékonyabban olvassanak, athidalni a digitalis és ol-
vasasi készségeik kozotti szakadékot gy, hogy ez a tanulasi folyamat ne csak hasznos, de €l-
vezetes is legyen szdmukra? A megvaltozott keretfeltételeket megjelenitd statisztikdk bemuta-
tasa ¢€s kiértekelése utan roviden attekintjiik a német nyelvszakokon az irodalomoktatas tanter-
vét és céljait, majd vazolom, mely modszertani iranyok és eszkdzok lehetnek alkalmasak ezek
elérésére. Végiil néhany olyan példa bemutatasa kovetkezik, amelyekkel sikertilt j6 eredménye-
ket elérni a gyakorlatban.

Kulcsszavak: szovegelemzés, szovegértelmezés, német nyelvtanulas
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PAP KATALIN TUNDE

A KORNYEZET MATEMATIKA TANTARGGYAL KAPCSOLATOS TANULOI
ATTITUDOKRE GYAKOROLT HATASA A TANARI VELEKEDESEK ALAPJAN

Az elmult évek hazai matematika tantarggyal kapcsolatos attitidkutatasai megerdsitik a kozhi-
edelemben all6 tényt, miszerint a matematika nem tartozik a didkok legkedveltebb tantargyai
kozé (Csikos, 2012), so6t, az iskolaban kialakulé ,,matematikaundor” az évek elorehaladtaval
egyre csak no (Szalay, Szepesi, & Vadasz, 2016). A novekvo attitliddevalvacio kihatassal van
a tovabbtanulasi szdndékra is, ezzel még jobban raerdsitve a ndvekvd tandrhianyra (Csapo,
2000; Varga, 2022).

A tanulok matematikdhoz fliz6d6 viszonyat meghatarozo hattértényezok kozott elsék kozott
szerepel a matematikatanar altal alkalmazott modszertani eszkoztar soksziniisége (Radnoti,
20006), a kornyezet, elsdsorban a sziilok nagy rahatasa a gyerekek hozzaallasahoz (Rozek, Svo-
boda, Harackiewicz, H. Hyde, 2017), a kdzhiedelemben all6 attitlidformalé sztereotipidk, me-
lyek egyarant képesek negativ €s pozitiv irdnyba is eltolni az attitidot (Nosek, Banajj & Gre-
enwals, 2002), valamint a matematikai szorongas, mely utobbi kevéssé kihangsulyozott, &m
annal fontosabb szegmense a tényezdknek (Molnar, 2020). Az egyik leger0sebben hangoztatott
sztereotipia, hogy a nok sokkal kevésbé kompetensek a tudomany magasabb fokti miivelésében
(Kerkhoven, Russo, Land-Zandstra, Saxena & Rodenburg, 2016). Szamos kutatas ravilagitott
mar arra, hogy a sziilok elvarésai és hiedelmei nagy hatdst gyakorolnak a gyerekek tanuldséara
¢s hozzaallasara (Rozek, Svoboda, Harackiewicz, H. Hyde, 2017).

Kutatdsomban azokra a kérdésekre kerestem a valaszt, hogy az altalanos és kozépiskolai
matematikatanarok hogyan vélekednek a didkjaik attitiidjérdl, motivaltsagarol, milyen okokat
latnak megbujni a negativ attitlid kialakuldsa mogott. Vizsgalati mintdmat a Heves varmegyei
5-12. évfolyamon tanitd6 matematikatanarok (N = 69) alkottak. Kutatasi modszernek online
kérddivet alkalmaztam nyilt és zart kérdésekkel.

A kutatasi eredményeim azt mutatjak, hogy a tanarok nagy szerepet tulajdonitanak a sziilok
matematikahoz fiiz6d6 viszonyédnak a gyerekek attitlidjének alakuldsaval kapcsolatosan, vala-
mint, hogy az elterjedt sztereotipiak koziil kiilondsen érezteti hatasat, hogy a kozhiedelemben
a matematika legnehezebb része a szoveges feladatok megoldasa, valamint, hogy egy 6ran fel-
meriild matematikai problémanak feltétleniil kell, hogy legyen megoldasa a didkok szerint. Ez-
zel szemben a megkérdezett matematikatanarok szerint példaul nincs tal nagy hatédsa a didkokra
a tudomanyokkal kapcsolatos nemi sztereotipidknak.

Kulcsszavak: sztereotipiak, sziil6i hatas, matematikai attitiid
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PAPP BEATA

VENI, VIDI, VICI A FESTIVAL D’ITALIANO-N

Az iskolak eredményessége tobb indikator mentén keriilhet mérésre €s értékelésre. Az érettségi
vizsgak eredményeinek mutatoi mellett megmutatkozhat egyrészt a diakok tanulmanyi eredmé-
nyeiben vagy példaul versenyeredményeikben is (Sz¢€ll, 2018). Korabbi kutatasaink az érettségi
eredményekre fokuszaltak. Jelen kutatas célja elemezni a magyar—olasz két tannyelvii oktatéast
folytato intézmények tanuldinak eredményeit a Festival d’Italiano-n, azaz az Orszagos Olasz
Nyelvi Versenyen. Vizsgalatunk a 2005-2023 terjed6 idészakot 6leli fel. Az olasz nyelvi Or-
szagos Kozépiskolai Tanulmanyi Verseny csupan az 1985/86-0s tanévtdl indult el az Orszagos
Pedagogiai Intézet javaslatara, igy a kezdeti idokben az OKTV-t , helyettesit6” egyediilallo ese-
mény keretein beliil az olasz nyelvet tanul6 kozépiskolasok kiilonbozé nyelvi szinteken mér-
hették/mérhetik Ossze tudasukat és kreativitasukat olyan versenyszamokban, mint él6be-
széd, muforditas, tolmacsolas, meseiras, vers- és prézamondas, egyéni és csoportos ének, mii-
veltségi vetélkedo sth. Az idén 50. jubileumat tinnepl6 nyelvi verseny szakmai presztizsét és
sokoldalusagat emeli, hogy a magyarorszagi Olasz Kulturintézet, valamint a Studio Italia nyelv-
iskola mellett néhany éve egyetemi olasz tanszékek is bekapcsolddtak a rendezvénybe. Kutatd-
sunkbol kideriilt, hogy a négy olasz tagozattal rendelkezd kozépiskola mely kategoriakban mi-
ként jeleskedett. A nyelvi verseny vizsgalati periddusédnak helyezései mentén kirajzolodott a
Kdébanyai Szent Laszl6 Gimnazium, valamint a Debreceni Csokonai Vitéz Mihaly Gimnazium
eredményessége.

Kulcsszavak: Festival d’Italiano, magyar—olasz két tannyelvii kozépiskolak, eredményesség
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PALCUT-BERECZKI ANDREA-BRIGITTA

A MESE MINT OKTATASI ESZKOZ A ROMA DIAKOK KOREBEN

A roma diakok oktatasi helyzetének feltérképezése, vizsgalata és javitdsa az elmult tiz-tizendt
¢vben meghatarozé téméja volt a pedagdgustarsadalomnak. Ha az elmult id6k kutatasi eredmé-
nyeit nézziik, még mindig azt vehetjiik észre, hogy bar a romak iskolai eredményei javulo ten-
denciat mutatnak, mégsem mutathat6 ki magasabb szintil, pozitiv valtozas a helyzetiiket tekin-
téen. Az eredmények orszagonként eltérdek, de dsszességében elmondhatd, hogy még mindig
vannak olyan teriiletek, ahol az 6vodai nevelésben val6 részvételiik alacsony. Szintén oktatési
problémanak tekintjiik esetiikben a kdzépfoku tanulmanyok befejezése elotti iskolaelhagyast,
lemorzsolodast. Illetve még most is talalkozunk olyan roma felnéttekkel, akiknek az iras-olva-
sas miivelete gondot jelent.

Negativ iskolai helyzetiiknek nagyon sok oka lehet. Ilyen példaul az otthoni hattér, amely
legtobb esetben nem tdmogat6 jellegli. De idesorolhato a negativ példaértékii barati tarsasag,
ahol a miiveltség nem tartozik az identitds meghatarozo jegyéhez. Mindezen tényezokkel a pe-
dagogusoknak kézvetlen modon nincs mit kezdenitik, ezért van sziikség sok esetben a szocio-
logusok, segédtanitok tdmogatasara is. Viszont a roma didkok eredményes iskolai oktatasa a
tanarok feleldssége is. Eppen ezért fontosnak tartom a pedagdgusok megfeleld felkészitését az
ilyen ,,sajatos oktatdsi igényli” didkok tanitdsara. Erre a feladatra vallalkoztunk az elmult év-
ben, amikor a nagyvaradi Pedagdgusok Haza tamogatasaval kidolgoztunk és lebonyolitottunk
egy alapképzést, melynek témaja a roma didkok oktatdsa volt magyar tannyelvii iskolakban.
A képzés céljai kozt szerepelt, hogy a pedagdgusok megismerjék a roma kultirat, torténelmii-
ket, irodalmukat, zenevilagukat, étkezési és higiéniai szokésaikat, oktatasi helyzetiiket, és még
sorolhatndm. A munkafolyamat masodik egységében olyan roma mesékre épitett modszereket
dolgoztunk ki és alkalmaztunk, melyek segithetik a roma didkok motivalasat, a tananyagok
elmélyitését, az 6rak zokkendmentes lezajlasat, hiszen ,,a mese lételeme a hallgatosag” (Kdsa
L. és Szemerkényi A., 2006). Jelen tanulmanyomban a mesével mint a roma lakossag értékével,
¢s mint alkalmazhat6 oktatdsi modszerrel foglalkozom, reménykedve abban, hogy egy segit6-
fonalat nyujthatok ezzel a pedagdgustarsak kezébe.

Kulcsszavak: roma, oktatasi helyzet, modszer, mese, képzés
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PAVLICZ ADRIENN

DIGITALIS IRODALOM — A 20. SZAZAD ELSO FELENEK IRODALMATOL
KORTARS SZOVEGEKIG AZ IRODALOMTERAPIA TUKREBEN

A digitalis vilagban eltoltott id6 egyre komolyabb problémakat okoz az emberek tarsas kapcso-
lataiban, €s sajat onismeretiikben is. Olyan hatassal van életiinkre, amire késobb esetleg lelki-
ismeret-furdalassal és megbanassal néznek majd vissza, mert példaul nehéz jelen lenni egy-egy
programon, mert a telefon folyamatosan kiszodlitja az embereket, amit késdbb megbannak.
A ma emberének igazi feladata €s kihivasa a mindségi jelenlét. Ez elsdsorban foleg a fiatalab-
bakra igaz. Nem szabad elfeledni, hogy a digitalis vilag is csak egy eszkoz.

A miivészetterapia a 20. szazadban valt ismertté, és napjainkban egyre szélesebb kdrben
elismert tevékenységnek szamit. Az embereknek egyre nagyobb sziiksége van a lassabb, nyu-
godt ,,énidore”. (Kuna, 2012) A miivészetterapiak olyan technikak, amelyek célja az 6nismeret
elmélytilésének, a motivaciok, testi-lelki-szellemi mitkodések felfedezésének eldsegitése val-
tozatos, élménycentrikus, az egyéniség kibontakozasat segitd programokkal. Hatasukra fejlod-
het az érzelemkifejezés mellett a kommunikativ, kifejezképesség is. (Pavlicz és Magyar, 2020)

Az irodalomterapidhoz tobbféle tudomanyteriiletrdl kozelithetlink, ez benne a legérdeke-
sebb, hiszen masként all hozza egy tanar, konyvtaros vagy pszichologus. A biblioterapia meg-
hatarozasa a nagyon egyszer(itdl az egészen bonyolultig és a nagyon tagtol a nagyon sziikig
terjednek. A legegyszeriibb definicidk szerint a biblioterapia a kdnyvek gyogyito erejét jelenti.
(Doll és Doll, 2011)

A digitalis eszk6zok, az online terek helyet kdvetelnek az oktatasban, igy a magyartanitasban
is. Az irodalomterapia mint egy lehetséges modszer 6tvozni képes a digitalis és hagyomanyos
kultarakat, segitve a kapcsolodast a klasszikus szovegekhez gy, hogy koézben az 6nismereti
fejlodést is tdmogatja.

2020-ban iinnepeltiik Jozsef Attila sziiletésének 115. évforduldjat. A Ferencvarosi Onkor-
manyzat kiilondsen a szivén viseli a kolto kultuszanak erdsitését, hisz Jozsef Attila sziiletésének
¢s gyermekkoranak helyszine Ferencvaros volt, ahol fontos szerepet jatszik Jozsef Attila kultu-
szénak apolasa. A palyazat f6 célja, hogy Ferencvaros és Jozsef Attila neve minél jobban 6sz-
szekapcsolddjon a kdztudatban. A palyazat célcsoportja az dvodas kortdl az altaldnos és kozép-
iskolai korosztalyig terjedt ki. Jozsef Attila mint iskolai tananyag az altalanos iskola 8. és a
kozépiskola 12. évfolyaman jelenik meg a NAT-ban.

A palyazat szakmai terve az egyiittmiikodési megallapodasok alapjan, a nevelési-oktatasi
intézmény altal megfogalmazott célok és igények mentén késziilt. A palyazat megvalositasa
harom iskolai félévbal allt. A programok 2021 ¢és 2023 kozott valosultak meg. Az irodalmi
sétak, a rendhagy6 irodalomoérak és miuzeumlatogatasok mellett az irodalomterapia is bekertilt
a programba. Ez a foglalkozas nagyon tetszett a didkoknak, ahogy az improvizacios gyakorla-
tok és a slam poetry miifaja is. Az altalam tartott iilések lehet6séget adtak a diakoknak, hogy
mas modon kapcsolddjanak Jozsef Attilahoz, mint az iskolai tanordkon. Megtapasztaltdk, hogy
milyen élmény a versek altal beszélni magukrol. Az Gj modszer, amit kaptak, elinditotta dket
egy Onismereti utazason. Az eléadasom alkalmaval ennek a masfél éves folyamatnak a tapasz-
talatait és eredményeit szeretném bemutatni.

Kulcsszavak: digitalis kompetenciak, magyartanitas, dnismeret, irodalomterapia
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PERGE ANNA - RUCSKA ANDREA

AZ EGESZSEG KERDESKORE HATRANYOS HELYZETU TELEPULESEK
ALTALANOS ISKOLAS TANULOINAK KOREBEN: A SZUROVIZSGALATOK
JELENTOSEGE

A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzeti gyermekek, tanulok kiemelt figyelmet igényel-
nek. Az egészségiigyi vonatkozasban megjelend negativ hatasok idében torténd felismerését
segiti az iskola-egészségiigyi ellatas €s a szerves részét képezo tanulok kétévenkénti sziirévizs-
galata. A kutatas célkitizése volt egyfajta iskola-egészségiigyi szlirOprogram végzése hatranyos
helyzetii térség altalanos iskolaiban, és ezek tiikrében az egészségfejlesztésre iranyulo javasla-
tok megfogalmazasa.

A kutatas a Miskolci Egyetem Egészségtudomanyi Karanak segitségével valosult meg Bor-
sod-Abatj-Zemplén varmegye hatranyos helyzetli térségében talalhato telepiilésein. A munka-
csoport a szliréseket altalanos iskolak paros osztalyaiban végezte, 2023. szeptember—december
honapjaiban. Az adatokat a kotelezd védondi sziirOvizsgalatokbol és a szliréseket kiegészitd
kérddives felmérésbol kaptuk.

A jelenleg is zajlo kutatas eredményei pilotjelleggel keriilnek kozlésre. Az adatfelvételben
153 {6 tanulo vett részt. A sziirések alapjan kiemelt jelentdségliek az érzékszervi- és mozgas-
szervi vizsgalatok eredményei, a visusvizsgalat soran a gyerekek 39%-anal talaltunk eltérést.
A kérdodives adatok szerint a gyerekek taplalkozasi szokdsaiban nagy szerepe van a csaladi ko-
zegnek, hangsulyosak a tésztafélék, gyakori a szénsavas tiditOk fogyasztasa és a nassolas, talal-
koztunk gyorséttermi ételek és energiaitalok fogyasztasaval. A taplalkozési szokéasok hatisainak
szomatikus lenyomatai lathatdak, megjelenik tobbek kozott a talsuly €s a vérnyomasprobléma.

Az eredményeink tiikrében elmondhato, hogy az iskola-egészségligyi sziirévizsgalatoknak
kiemelt jelentdsége van a tanulok egészségi allapotaban torténd eltérések korai felismerésében,
amelyek nem csupan a mindennapi €letben jelentenek hatranyt, a tanulasban val6d nehézségek
is megjelenhetnek.

Az egészségfejlesztésére hivatott szakemberek részérdl a kivalasztott térség fiatal generaci-
0janak egészségfejlesztésére iranyulo javaslatok megfogalmazhatok.

Kulcsszavak: hatranyos helyzet, egészség, altalanos iskola
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PERJESINE FARKAS KRISZTINA

A KOTELEZO OLVASMANYOK FELDOLGOZASANAK UJ, ,, KEK-UTJA”

Mara mar nem is szakmai megallapitas, hanem kdzhelyszer(i tény, hogy a lakossag egyre novekvo
szazaléka funkcionalis analfabéta. A szovegértd olvasas egyre tobbeknek okoz komoly gondot.

Az &ltalanos-, és kozépiskoldkban elszomoritod €s ijesztd tendencia, hogy mar nemcsak a
valamilyen probléméaval kiizd6, hanem a jobb képességli tanulok sem olvassak el a kotelezd
olvasmanyokat.

Lassan egy éve lett egyre nagyobb szenvedélyem, és missziom, hogy kotelezd olvasmanyo-
kat mesélek Gjra konnyen érthetd kommunikaciés (KEK) nyelven.

Gyakorlatorientalt szemléletmdddal azt a munkamat mutatom be, hogyan probalom meg se-
giteni a tanulok utjat, hogy igazi ,,0olvasokka” valhassanak.

Az eléaddsomban roviden bemutatom a kiilonbozo nyelvi szintek jellemzdit. EIméleti szin-
ten értelmezziik, mit jelent a konnyen érthetd kommunikacié (KEK), hol, hogyan talalkozha-
tunk ezzel.

Majd bemutatom sajat kutatdsom eredményeit, melyet 3—10. osztalyos tanulok korében vé-
geztem, egy A1 és egy A2 nyelvi szinten irddott rovid szoveg (egy kotelezd olvasmany részlete)
Osszehasonlitasarol.

Bemutatom eddig elkésziilt négy kotelezo olvasmany (4 két Lotti, A kis herceg, A Pal utcai
fiuk, Vuk) konnyitett nyelven, altalam Gjramesélt valtozatat. A konyvek szinvonalat kiilonosen
emeli, hogy kiilonleges banasmodot igénylé (SNI-s és BTMN-es) 13-14 éves tanulok készitet-
tek hozz4ajuk illusztraciokat. A regényeknek mar tobb gyermek és felnétt olvasoja is volt. E16-
fordult, hogy valaki ennek hatdsara elolvasta az eredeti miivet is.

Befejezésképpen bemutatom, milyen projekteket fogok megvaldsitani ebben az évben, me-
lyekkel célom, hogy minél tobb tanuléhoz eljussanak konyveim.

Hitem, hogy a szépirodalmi miivek ,,ujramesélésével” nem tiszteletlenek vagyunk a szer-
z0kkel szemben, hanem ellenkezdleg, esélyt adunk sokaknak, hogy legalabb ilyen mddon, de
részesiiljenek kulturalis 6rokséglinkbdl.

Kulcsszavak: konnyen érthet6 kommunikacio, nyelvi szintek, kotelez6 olvasmanyok A2-es
nyelvi szinten Gjramesélve, tanuloi illusztraciok
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PINTER TUNDE KORNELIA

TANULOI VISSZAJELZESEK AZ ALTALANOS ISKOLAI ENEK-ZENE ORAKROL

Az elmult évek eseményei; a Covid—19 hatésai, illetve az egyre fokoz6do tanarhiany valamennyi
tantargy oktatasat, igy az ének-zenét is kihivasok el¢ allitotta. Jelen vizsgalat azt a célt szolgélja,
hogy egy altalanos képet kaphasson az altalanos iskolakban foly6 ének-zene orak folyamatarol
¢s tevékenységeirdl. A kutatas folyaman négy €s hat évfolyamos gimnaziumba jard tanuldkat
kérdeztem meg azzal kapcsolatban; hogyan teltek az ének-zene orak az altalanos iskolaban, hany
énektandr tanitott also és felsd tagozaton, milyen tevékenységek jellemezték az 6rdkat, valamint
a tevékenységekhez kapcsolodoan hogyan itélik meg sajat zenei képességeiket.

A megkérdezett tanulok arrdl szamoltak be, hogy az als6 tagozaton atlagosan 1-2 tanaruk volt,
akikkel sokat énekeltek, a tanulok mellett az énektanar-tanitd is énekelt az 6ran, tovabba altala-
nossagban jellemzo volt a ritmustapsolds, a szolmizalas, a zenehallgatas és a beéneklés is. Ezzel
szemben a fels6 tagozaton mar gyakrabban valtozott az énektandr személye a tanulok elmondasa
szerint. A tevékenységek tekintetében fokozottan kevesebb aranyban volt jellemzo a kozos ének-
1és az als6 tagozathoz képest. A legtobb alkalommal eléforduld tevékenységek kozott a tanulok
az énektanar éneklését, a kozos éneklést-daltanulast, a zenehallgatast, valamint a zenetorténetet
emlitették meg, azonban mindegyik tevékenység 5 foku Likert-skalan 4,00 alatti atlagot ért el a
felso tagozaton. Ezen tilmenden az eredmények ramutattak arra, hogy felsé tagozaton sok eset-
ben beéneklés nélkiil tortént a daltanulés. Tovabba kevésbé volt jellemzd a ritmikai készségfej-
lesztés, valamint a szolmizéacidval torténd éneklés is az also tagozathoz képest.

Az eredmények kimutattak, hogy azokban az iskoldkban, ahol gyakran véltozott vagy nem
volt énektanar, a zenei készségfejlesztést rendszerint a szabadfoglalkozas, a filmnézés, ritkabb
esetben egy masik tantargy tanitdsa valtotta fel a tanulok elmondésa alapjan. A tanulok a zenei
képességeikkel kapcsolatban a ritmushallast itélték meg a legpozitivabban, ezt kovette a dina-
mikahallas, a ritmustapsolas, a tempoéhallas, a dallamhallas és -kozlés, valamint a dinamika
kozlése. A tanulok tobbsége legkevésbé a hangtavolsagok felismerését €s azok visszaéneklését,
valamint a nagyobb hangterjedelemben torténd éneklést itélték a legnehezebbnek. Az eredmé-
nyekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy bizonyos iskolakban a Covid—19 alatt is tértént bizonyos
mértékll zenei fejlesztés, mig mas iskoldkban meglehetdsen kiilonbozd szinten folyt az oktatas.

Kulcsszavak: tanuldi visszajelzés, ének-zene oktatas, altalanos iskola
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SZOBECZKINE POCSI ORSOLYA

DACOS HELYI IDENTITAS, MINT POZITiV KOZOSSEGI ELMENY

Az eléadasban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy a varmegyénkben kialakult nemzeten
beliili regionalis identitast milyen kdzhangulati, kdzérzeti, mentalhigiénés tényezok alakitjak.
A varmegyében zajlo tarsadalmi folyamatok adatai alapjan vizsgalom a térségi identitas alaku-
lasédban szerepet jatszo elégedettség-, és boldogsagérzést, a tarsadalmi kohéziot gyengité men-
talhigiénés zavarokat (alkoholizmus, 6ngyilkossag, depresszid, csaladon beliili erészak), vala-
mint a roma-nem roma csoportkdzi viszonyok kontextusa altal meghatarozott kisebbségi iden-
titast. Eszak-Magyarorszag, kiilonosen Borsod-Abatj-Zemplén varmegye esetében beszélhe-
tiink egy dacos, helyi identitasrol, amelynek legf6bb jellemzdje a régid torténelmébe agyazott
sajatos ¢lményanyaga, a nehézségeket vallalni akaro, kihivasokkal szembefordulni kész attitiid,
amely az orszagnak a tobbi megyéivel szemben is erds onértelmezési poziciot jelent.

Az el6adast a térségiség altal sajatosan formalt helyi, dacos identitdsminta bemutatasaval
zarom.

Kulcsszavak: helyi identitas, térségiség, mentalis betegségek, ongyilkossag, kisebbségi identitas
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POPOVICS CSILLA

A BIOLOGIA TANTARGGYAL KAPCSOLATOS TANULOI ATTITUDOKET
BEFOLYASOLO TENYEZOK

Témam, a bioldgia tantarggyal kapcsolatos tanuloi attitidoket befolyasolo tényezdk kutatésa.
Célom, hogy a bioldgia tantargy népszeriiségének okait feltarjam kiilonos tekintettel a pedago-
gusok vélekedésére.

Az eddig feltart elméleti hattérben is megmutatkozik, hogy a biologia a természettudoma-
nyos targyak koziil hazai és nemzetkdzi szinten is a legkedveltebb, s6t, foként altalanos iskola-
ban, az egész tantargyi sor elején foglal helyet (Osborne et al., 2003; Porkop et al., 2007; Csikos,
2012; Czetd, 2022).

A kétezres évek elején tortént nagyszabasu obszervacios felmérésbol valaszt kaphattunk arra,
mi allhat a bioldgia tantargy népszertisége mogott (Franyo, 2002). A tanari valaszokbdl kideriilt,
hogy a tantargyat a tanulok munkaltatidsaval, az 6nallé megfigyelés, leirds, Osszehasonlitds, mé-
rés, csoportositas, rendszerezes, kisérletezés tananyagba iktatasaval sikeriilt népszertivé tenni.
Népszerliségéhez az is hozzajarulhat, hogy valdjdban mar 6nmaga is integralo tantargy: a biologia
tudomanyon kiviil az alkalmazott biol6giahoz kapcsol6dd tudomanyok tobb szeletét (pl.: orvos-
tudomany, kdrnyezettudomany) is magaba foglalja (Kriska & Karkus, 2015).

A mai napig vita targyat képezi (hasonléan mas tantargyakhoz) a tananyagtartalom, a tan-
anyagelrendezés és a rendelkezésre all6 6raszam, illetve mindezek kapcsolata az érettségi ko-
vetelményekkel, amely inkabb a fogalmak pontos magyarazatat, tényanyagok nagy mennyisé-
gének elsajatitasat varja el a tanuloktol. Emiatt a didkok szdmara elvész a biologia valodi 1¢-
nyege, a természet szépségeinek felfedezése, szamos izgalmas informacié 6nallo felkutatasa,
vagy akar az emberi test valodi megértésének megannyi lehetdsége.

A kutatés soran kérd6ives modszert alkalmaztam, kutatasi mintamat pedagdogusok alkottak.
A zart és nyilt kérdések vizsgaljak tobbek kdzott a bioldgia tantargy kedveltségéhez hozzdjarulo
tényezoket, a tandri modszertani palettat, az alkalmazott pedagdgiai eljarasokat, illetve a biold-
gia tantargy elonyeit mas targyakhoz képest. Az adatok elemzéséhez leir6 és matematikai sta-
tisztikat alkalmaztam.

Kutatasi kérdések:

1. Milyennek talaljak a biologiatanarok a tantargy tanuloi megitélését jelenleg?

2. Van-e Osszefliggés a bioldgiadoran alkalmazott munkaformak, modszerek alkalmazasanak
gyakorisaga és a pedagogusok altal észlelt, szaktargyhoz kapcsolodé tanuloéi attitiid kozott?

3. Van-e Osszefiiggés a bioldgiadran alkalmazott ellenérzési formak tipusai és a pedagogu-
sok altal észlelt, szaktargyhoz kapcsolodo tanuléi attitlid kozott?

4. Van-e Osszefiiggés a bioldgia tantarggyal kapcsolatban kialakult tanuléi attitlidok és a
sziil6k tantargyhoz vald hozzaallasa kozott a pedagogusok észlelése alapjan?

5. Van-e 0sszefiiggés a biologiatanarok motivaltsadga és palyavalasztasi elégedettsége, vala-
mint a bioldgia tantarggyal kapcsolatban kialakult tanuldi attitlidok kozott a pedagégusok
észlelése alapjan?

A kutatasi mintat Heves varmegye altalanos iskolaiban tanitd pedagogusai alkottak (N = 30).
Habér az eredmények kiértékelése még zajlik, mar jol lathato, hogy azon pedagogusok, akik
valtozatosabb modszereket, munkaformakat és ellenorzési formakat alkalmaznak a tanorak so-
ran, motivaltabbak és elégedettebbek a sajat palyavalasztasukkal kapcsolatosan. Ugyanezen pe-
dagogusok a tanulok biologia tantarggyal kapcsolatos attitiidjét is pozitivabbra értékelik.

~113 ~



Kutatasom eredménye nemcsak a leendd vagy mar palyan 1évo biologiatanarok szamara le-
het izgalmas, hanem az informéciocsere altal mas, kevésbé népszerii természettudomanyos tan-
targyak is profitalhatnak.

Kulcsszavak: bioldgia tantargy, tanuloi attitidok, kérd6ives modszer
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POTA-ZSIROS EMESE

SOK(K), AMIT ES AHOGYAN TANITANI AKARUNK

., Es mit csindlunk itt az egyetemen ezzel a
tanarjelolttel? A tudomany szent nevében
agyoniitjiik.”

Szent-Gyorgyi Albert

Az iskolakritika egyidds az intézményesitett oktatas megjelenésével, éppen ezért e kettdt min-
dig egymas fliggvényében érdemes vizsgalni. Kiilondsen igaz ez a kozépszintli irodalomokta-
tasra. A tanulmanyban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy mit és mennyit tanitunk a har-
madik évezred elején, és mégis milyen modszerekkel érjiik el azt, hogy egy egész tarsadalom
elhatarolddjon az irodalomtdl. Tovabba, feltett célom, hogy ramutassak a modern pedagdgia
altal kedvelt €s hasznalt mddszertani sokszintiségek arnyoldalara, melyet a pedagdgustarsada-
lom hajlamos hattérbe szoritani. A tanulmany célja — és egyben hipotézise is —, hogy bebizo-
nyitsa, a technikai vilag, ezaltal pedig az infokommunikécios eszkdzok és modszerek sokasaga
nem feltétlen jelent egyet az (irodalom)oktatas sikerességével. Tovabbi célom, hogy a tanul-
many egy nem reprezentativ, rovid kérdéives pilotkutatassal mindezt alatdmassza. A dolgozat
6 célkitlizése pedig, hogy egy Osszesitett elméleti, torténeti attekintés utan rdmutasson a mai
rendszer hidnyossagaira és paradox mddon a tulhaladott modszertanra is, ezzel megvalositva
az elméleti és gyakorlati relevanciat. A kutatas, illetve az elméleti 6sszefoglalobol levont ko-
vetkeztetések mindazonaltal nemcsak az irodalomtudomany teriiletén lennének hasznosithatok,
hanem éltaldnossadgban véve az oktatas més teriiletein is. A tanulmany {6 kérdései egyszerre
vonatkoznak a multra, a jelenre és kitekintésként, a jovO pedagogiajara: Milyen torténelmi at-
hagyomanyozodasok hatarozzdk meg a mai tanitasi attitidiinket? Milyen problémakorok van-
nak az irodalomoktatasban? Milyen 1) modszerekkel lehet megoldast talalni? Az 0 modszerek
valdban hozzaadott értékként tudnak funkcionalni? Milyen véltozasok sziikségesek még? Dol-
gozatom egyben retrospektiv is, amely visszatekint az elmult 100 évre, amikor mar éles kriti-
kaval ¢éltek az oktatas felé, ahogyan az a fenti mottobol is latszik. Vajon jo iranyba haladtunk
azota? A tanulmany konkluzidja, hogy az igazolt hipotézist felhasznalva, 0j szemléletmodot
adva hozzajaruljon az irodalomoktatas €s az oktatas egészének sikerességéhez.

Kulcsszavak: oktatas, irodalomoktatas, iskolakritika, modszertan, modern pedagogia
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REIKORT ILDIKO

INKLUZIV NEVELES ES MENTORHALO A ZENEOKTATASBAN

A miivészeti teriileteket képviseld pedagdgiai tantargyak fontossaga az utobbi években hattérbe
szorult. A zeneiskolak, amelyek Kodaly Zoltan koncepcidjanak hagyomanyat adjak tovabb a
generaciokon keresztiil, megalakulésa 6ta nemcsak rendszervaltas tortént, de elvaras a zenepe-
dagogusok felé az is, hogy egyre nagyobb léptékekben, és egyre gyorsabb tempdban 1 mod-
szereket alkossunk ¢€s sajatitsunk el. Nemcsak a gyermekek targyi tudasdhoz és személyiségiik
fejlédéséhez fontos alkalmazkodni, hanem a sziilok igényeihez is.

Az emberi kapcsolatok miikodésének alapjat olyan képességek és készségek elsajatitasa biz-
tositjak, amelyek tarsadalmi szinten érvényesiilnek. Ennek feltétele az esélyegyenldségek meg-
teremtése, a massag elfogadasa, amelynek az egyik fontos szintere az iskola. Az integrativ ne-
velés elengedhetetlen ahhoz, hogy gyakorlatban mindez megval6sulhasson.

Azonban a miivészetoktatds jelenlegi helyzete a hivatalos ton torténd integraciot nem teszi
lehet6ve, igy az inkluziv nevelés megvalosulasa lehetséges. A zenepedagogia kiilondsen érzé-
keny teriiletté valt, mivel a zene kdztudottan j6tékony hatassal bir a kiilonb6z6 nehézséggel kiizdd
egyénekre. Ebbdl kifolydlag a zenetanarok egyre tobb SNI-, BTMN-taul6t, és kiilonleges banas-
modot igényld gyermeket oktatnak igy, hogy nem jogosultak segitd szakember timogatasra.

A Magyar Zeneterapias Egyesiilet innovativ, ugynevezett Banyay-programot hozott 1étre az
allami fenntartdsi miivészetoktatasi intézmények zenetandrai szamara, amely Banyay Zsu-
zsanna csellomiivész nevét fémjelzi, és az ¢ szellemi nyomdokait kdveti. A mentorhaldzat se-
gitd szakemberei olyan zeneterapeuta kollégdk, akik egyben zenetanar végzettséggel is rendel-
keznek. A program Otletadoja Reikort I1diko, aki mar régdta keresi a zeneterapia €s zenepeda-
gogia hatarteriileteinek kapcsolodasi pontjait. A Banyay-program jelenleg orszagos haldzatot
atfed6 rendszerben mitkddik, amelyben hét zeneterapeuta végez szupportiv tevékenységet az
orszag tobb pontjan. A program eddigi tapasztalatai azt mutatjak, hogy a zenetandrok nagy r¢é-
sze 1gényt tart a nehézségekkel kiizdd tanulok tanitdsanak megsegitésében. A Banyay-program
hianypétlas is egyben, mivel a kozoktatas részét képezd miivészetoktatasi intézményekben,
ezen beliil a zeneoktatas tanarait is megilletd segitd szakemberek munkajat valtja ki a Magyar
Zeneterapias Egyesiilet innovativ kezdeményezése altal.

Kulcsszavak: inkliuzid, mentorhalozat, tirsadalmi innovacio, zeneoktatas
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R. NAGY JOZSEF

KEPZOMUVESZETI FILMEK ALKALMAZASA A MUVESZETI NEVELESBEN

A miivészeti nevelés kozponti elemeit képezik a nagy alkotok — festok, szobraszok, épitészek,
fotografusok és filmkészitok — élethtjat, ars poeticajat, vilagrol vallott nézeteit, sok esetben kiiz-
delmes torekvéseiket ismertetd tananyagrészek. Kézenfekvo a fellelhetd képzémiivészeti filmes
palettardl valasztani olyan alkotasokat, amelyek alkalmasak egy-egy miivész életének bemuta-
tasan keresztiil stilusokat, korszakokat, az adott id6szak életmodjat is bemutatni. Hogyan tor-
ténjen meg a valasztas, melyek lehetnek ennek a modszernek, a szelekcionak a kritériumai?
Kézenfekvo konnyen fogyaszthatd, a tanulok életkoranak megfeleld filmet valasztani — kar,
hogy ezekben szlikolkodik a rendelkezésre allo filmografia. Praktikus okokbdl az alkotasok
hossza, nyelve is fontos lehet. Kiilon megkozelitést jelentenek a jatékfilmes, s kiilon a doku-
mentumfilmes munkak. Ez utdbbiaknal a torténeti, akar jatékfilmes betétekkel 1étrehozott
(amerikai stilusi) mozgoképekkel szemben allnak a jelenben, kortars miivészekkel forgatott,
analitikus alkotasok, amelyek befogadhatosaga kétségkiviil joval nehezebb feladat. Hitelessé-
giik, revelativ erejiikk azonban megkérddjelezhetetlen — amennyiben a jelenrdl van szd, s nem
torténeti mivészeti stilusokrol. Kozvetleniil lathatjuk meg az alkotés folyamatat, a miivészi ih-
letettség pillanatait, a bejart és elvetett tévutakat (amelyek a legtobb akadémikus leirdsabol hi-
anyoznak). Logikus valasztas az is, ha nem az alkotok életén, hanem egy-egy nevezetes alko-
tason keresztiil kozelitjiik meg a tanult korszakot, kultartorténeti 6sszegzését adjuk a nagy mii
keletkezésének. Kiilon kérdéseket vet fel a filmek megtekintésének mikéntje. K6zosen, orai
keretek kozott, kiemelt alkalmakkor, avagy otthon torténjen? Vetitve, monitoron vagy okosesz-
koz képernydjén?

Az eldadas tobb konkrét filmes példa segitségével ezeket a témakat fogja koriiljarni, elemezni.

Kulcsszavak: miivészeti nevelés, képzomiivészeti filmek, jatékfilm, dokumentumfilm
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ROSZIK DORA

AZ ISKOLAI KORNYEZET ES A SZULOK NEVELESI ATTITUDJENEK HATASA
A TANULOI JOLLETRE

A gyermekek iskolai teljesitményét szamos vizsgélat feltarta mar az elmult évtizedekben, azon-
ban ezek a vizsgalatok a tanulok teszttel mérhetd teljesitményére iranyultak az iskolai tényezok,
a tarsadalmi hattér, valamint a sziilok iskolai végzettségének viszonylatdban. Fraser (2004)
vizsgalatdban kimutatta, hogy a csaladi hattértényezok, és a tagabb okologiai kdrnyezet hatéast
gyakorolnak egymasra, s mindezek befolyasoljak a tanulasi eredményességet. A csaldd mint
primer szocializacios szintér jelents hatassal van az egészséges személyiség kialakuldsara
(Buda, 1986). Rendkiviil fontos ezért, hogy a sziilok milyen nevelési stilust alkalmaznak, meny-
nyi tudéssal rendelkeznek arra nézve, hogy milyen mindségii csaladi 1égkor a legalkalmasabb
gyermekiik idealis fejlodéséhez.

Az iskolai jollét a szubjektiv jollét iskolai kornyezetben 1étrejovo keretrendszerét foglalja
magaban, ami szamos tényezd mentén szervezddik, s sziintelen valtozik a tanuldkban. A jollét
szintje befolyasolja a tanuldk iskolai teljesitményét, a tarsas kapcsolataik fejlédését, az onérté-
kelésiiket, valamint a személyiségfejlédésiikre is hatast gyakorol (Hascher, 2004a, 2004b,
2008; Lelkes, 2014; Nagy, Gal, Jambori, Kasik és Fejes, 2019; Pollard és Lee, 2003; Réthy,
2016). Kutatasomban arra keresem a valaszt, hogy milyen Osszefiiggés talalhatd a megélt ne-
velési attitlid és az iskolai teljesitmény kdzott, valamint az iskolai jollét kozott. Ezen tilmenden
eredményt varok abban a tekintetben is, hogy az elért iskolai eredmények miképpen befolya-
soljak a didkok jovoképét.

Kulcsszavak: nevelés, nevelési attitiid, iskolai teljesitmény, tanul6i jollét
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ROZGONYI EMOKE

A KONSTRUKTIVISTA TANULASELMELET MODELLJE ES A ,,TESTTERKEP”
MUVESZETI PROGRAM KAPCSOLATA — PEDAGOGIAI INNOVACIO
AZ ATALAKULO VILAGBAN

Az eléadasban bemutatasra keriilé projekt egy klinikai miivészetterapias munka soran kifej-
lesztett modszer pedagdgiai adaptacioja, amely az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem — Ne-
veléstudomanyi Doktori Iskoldban jelenleg folyamatban 1évo kutatas soran kertil kidolgozasra.
Egyszerre egy pedagdgiai fejlesztés, illetve annak kiprobalasa, reflektalasa, elemzése, azaz egy-
fajta akciokutatas. A komplex modszer alapjat az identitaselemek felfedezése jelenti miivészi
eszkozokkel, amely soran olyan rétegek tudnak vizualis reflexiot kapni, melyekhez a verbalis
hozzaférés nehezitett, s amelyek szintézisének, integralasanak a facilitalasa jelentOs segitséget
jelent a normativ serdiilokori identifikacios folyamatok megoldasaban. A ,, Testtérkép” elneve-
z¢ést mivészeti modszerrel kapcsolatos tapasztalatokat koriiljarva az iskolafejlesztés innovativ
lehetdsége keriil fokuszba, amely a maga modjan a konstruktivista szemléletet €s egyben az
innovaci6 egyik fontos jellemzojét, az onkéntességet is képviseli. Egy olyan dnismeretet tamo-
gatd programrdl van sz6, amely soran a projektben részt vevo személy a személyes emlékeit,
tapasztalatait egy miivészeti eszkozoket hasznald 6sszefoglald narrativan keresztiil mozgositja
¢s szemléli, mikozben az alkotéfolyamat altal az kiegésziil és 11j tudassa all 6ssze onmagaval
kapcsolatban. A tudasszervezés konstruktivista modelljének perspektivajabol megfogalmazva
az Onismerettel kapcsolatos metakognitiv szintli tudast tamogatja a program, sajat egyediségé-
nek birtokbavételével, tanulasaval, a sajatossagok ,,bator”, szabad mozgodsitasa érdekében. Pe-
dagogiai szempontbdl a program oktatasi kdrnyezetbe valo bevezetése serdiilokorban, a men-
talis jollét tamogatasan tal a kutatas pozitiv prekoncepciodja szerint, hatékonyan hathat az éner6,
az énhatékonysag, a reziliencia, az 6nszabalyozas teriiletén is.

Kulcsszavak: Testtérkép program, konstruktivista pedagogia, miivészetterapia
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ROZSA ERZSEBET
BUEK!

crer

tovabbgondoljuk az idei konferencia téméjanak kontextusédban, a mozaikszo bettiihez uj kifeje-
zéseket rendelhetiink, mellyel inspiral6, megoldast keres6 szojatéklancot kapunk.

BUEK j6vé pedagogiaja!
O Belegondolva Biztosan Uj Ertékek Kellenek!
O Ezert
Bolcs Ujjaalakitast Erdemes Konstrualni!
0 Tehat

Batran Ujitsunk, Esszertisitsiink, Korszeriisitsiink!
V Igy
Biztat6 Ujdonsagokkal Ervényesithetjiik Kvalitdsainkat!

M¢ég soha nem volt ennyire fontos jratervezni sajat pedagogiai rutinunkat, még soha nem volt
ennyire kiélezett a helyzet a nemzedékek kozott, mint napjainkban. A nagytobbségében X és Y
generacids pedagdgusok probaljak kozvetiteni az ismeretanyagot a Z és alfa korosztalynak, te-
hat a digitalis bennsziilotteknek kell tanulniuk a digitalis bevandorloktol. Ilyen megkozelitésben
elég bizarrnak ¢és kicsit groteszknek tlinik a kép, de egyértelmiien ez napjaink oktatési felallasa
¢s feladata, egyben legdurvabb kihivasa.

Természetesen nem jelenti azt, hogy reménytelen vagy megvaldsithatatlan a helyzet, de an-
nal inkabb ki kell billenniink a komfortzonankbdl, muszaj lecserélniink a korszertitlenedd fo-
kuszokat, részletesen meg kell ismerniink és egymashoz kozeliteniink a generacios jegyeket,
sajatossagokat, harmonizalnunk kell a multitaskingot a mindfulness-szel, rendszeresen be-
emelni a gyakorlatunkba a legtijabb technikakat, eszkdzoket, el6térbe kell helyezni a figyelem-
koncentraciot, tehat szembe kell nézniink a paradigmavaltassal.

A problémafeltarasig gond nélkiil eljutunk mindannyian, de a tovabblépés a megoldas felé
mar nem kis nehézségbe litkdzik, hiszen nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a tényt, hogy a didkok
toliink fliggetleniil valaszthatnak informacidforrast. Hogy ne szélmalomharcot vivjunk nap mint
nap a bennsziilottekkel, inkdbb koncentraljuk figyelmiinket a boldogabb 1j évre, szimbolikusan

crer

Kulcsszavak: generaciok, multitasking, paradigmavaltas
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SALY ERIKA

MEGUJULO, ZOLD EGYETEMEKET!

Minden egyetemnek, egyetemi karnak, azon beliil intézménynek szerepet kell vallalni a fenn-
tarthatd jovo felé vezetd tarsadalmi megujulasban. A jovoO értelmiségét ado egyetemistaknak
fel kell késziilniiik a globalis kihivasokra, echhez megfelel6 kompetenciakkal kell rendelkez-
niiik, s képessé kell valniuk az élethosszig tart6 tanulésra, a reziliens viselkedésre. A kornye-
zettudatossaggal, fenntarthatdsaggal és globalis problémakkal kapcsolatos kompetenciak fej-
lesztése, a fenntarthatosag témakoreire épitett lehetéségek azonban a legtobb felsdoktatasi in-
tézményben még nincsenek hangsulyosan jelen.

Kutatdsom soran — neveléstudomany mesterszakos hallgatoként — az ELTE Pedagogiai és
Pszichologiai Kar (PPK) oktatoinak, kutatdinak, vezetdinek fenntarthatdésaggal kapcsolatos
gondolkodasat, gyakorlatat vizsgaltam. A kutatas eredményeként javaslatokat tettem a PPK jo-
vObeli fenntarthatosagra nevelési munkajara vonatkozoan, melyek megvaldosulasanak sziiksé-
ges feltételeit is 6sszegeztem.

Eldadasom célja, hogy bemutassam a kutatas eredményeit, mivel azt feltételezem, hogy mas
egyetemi karok szamara is hasznos lehet, hiszen a fenntarthatosagra nevelés minden hallgato
szamara fontos ¢és a jelenlegi kihivasok kozepette nagyon iddszerli. A holisztikus és valtozast
el6idézo tanulds annak tartalmat, eredményét, tanulasi kornyezetét, a szervezeti kultura egészét
is érinti. A fenntarthatosagra nevelés nemcsak az 6kologiai problémak generalta 0j témakat épiti
be a tananyagokba (pl.: klimavaltozas, szegénység, mértéktartd fogyasztas), hanem a tanulas-
hoz interaktiv, 6nszabalyoz6 tanuldst tamogato, hallgatokat partnernek tekintd tanitasi és tanu-
lasi kornyezetet is megteremti. A fenntarthatosagra nevelés a tanitasrol a tanulasra teszi at a
hangsulyt. A tanulast folyamatnak tekinti, melyre ,,tanit6 és tanul¢” is idokdzonként reflektal.
A fenntarthatosadg pedagogiaja a folyamatos megujulas lehetdsége is, valtozast eldidézé peda-
gogia. Jellemz0i: valos problémakkal valo foglalkozas, tevékenységkozpontisag, 6nallo tanu-
las, részvételiség, egyiittmiikdés, problémamegoldas, inter- és transzdiszciplinaritas. A fenn-
tarthatosagra nevelés nyitott intézményi rendszert feltételez, vagyis kapcsolati haloja €16, a
szervezet tanulasahoz hozzajarulnak a kiilsé szakértok, a civil szervezetek, mas partnerek, s a
szervezet maga is gyakran ,kilép” sajat rendszerébdl, hogy kiilsé partnereit segitse. Ez az 0j-
szerli, zold egyetemi szemlélet sziikséges ahhoz, hogy a fenntarthatdsagi célok elérésének
kulcskompetenciai is fejlddjenek.

Kulcsszavak: fenntarthatosag, 6kologiai szemlélet, egyetem
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SANDOR TAMAS

TANKOTELES KORU TANULOK JELENLETE AZ ATMENETI GONDOZASBAN

Tanulményom a 6—16 éves korosztaly atmeneti gondozasban €16 tagjainak nevelését-oktatasat
¢s annak egyedi jellemzdit elemzi, kiilonds tekintettel a lemorzsolodas megeldzésére. Elméleti
cé¢lom azon formalis és informalis ,,jogyakorlatok™ feltarasa, melyek a célcsoport kdzoktatasban
valo teljesitését segitik. Gyakorlati hozamként a tanito- és tanarképzés (esetleg pedagogus-to-
vabbképzeés) tanrendjébe keriilve a pedagdgusok hasonlo helyzetii gyerekekkel valdo munkajat
teszi hatékonyabba a késdbbiekben. A hipotézisem az, hogy a kiilonleges helyzethez illeszkedd
tobblettudas teszi lehetdvé a pedagdgusok neveld-oktatd munkajat. Kutatasom soran kérdoivet
hasznaltam az atmeneti gondozast végzd intézmények szocialis szakembereinek lekérdezésé-
hez, a tanulok, a tanulok csaladja és a pedagogusok korében a megfigyelés modszerét alkal-
atmeneti gondozdasa helyettes sziiloi ellatas, gyermekek atmeneti otthona vagy csaladok atme-
neti otthona formajaban mukodik. A csaladok atmeneti otthona €s a gyermekek atmeneti ott-
hona valosit meg bentlakésos ellatasi format. Az el6bbi a biztonsdgos lakhatason tul, fejleszto-
¢s kozosségi programokkal, pszichologiai tandcsadassal segitenek a csalad megerésodése és a
lelki sériilések negativ hatdsainak csokkentése érdekében, az utdbbi teljes korl ellatast nyu;jto
intézmény. Mintaként a csaladok atmeneti otthonaban és gyermekek atmeneti otthonaban elhe-
lyezett 6-16 éves koru tankdtelezett tanulok jelennek meg kutatasomban. Hipotézisem meger6-
sitést nyert; a célcsoport azon tagjai folytattak iskolai tanulmanyaikat az elvart modon, akik az
adekvat tobblettudassal rendelkez6 oktatasi szakemberekkel alltak munkakapcsolatban.

Kulcsszavak: nevelés-oktatas, gyermekvédelem, atmeneti gondozas, lemorzsolodas
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SCHMIDT ILDIKO

A SZOVEGERTES FEJLESZTESENEK MODSZEREI
A KETNYELVU KOZEPISKOLAS KOROSZTALY KOREBEN

A szdvegértés a literacios készségek koziil az olvasassal hozhato kdzvetlen kapcsolatba, amel-
lett, hogy a beszédértéshez és beszédhez is szorosan kotddik. Kétnyelvi tanulok korében ki-
emelten fontos a literaci6 fejlesztése, mivel a nyelveik kozotti kapcsolatok erdsithetik, de gyen-
githetik is egymast. Esetiikben 1ényeges, hogy az altalanos, a magyar anyanyelvi nevelés ha-
gyomanyaihoz kapcsolodod erdsen egynyelvii szovegértés-fejlesztési trendek helyett kétnyelvii
kontextusra kialakitott mdédszerek kertiljenek alkalmazésra. Ezeknek a technikdknak a haszna-
lata sordn a nyelvek kozotti kolcsonhatas keriil a figyelem kozéppontjaba, amelynek soran a
diakok maguk fedezik fel a nyelveik sajatos miikodését, és hoznak 1étre strategialis tudast.
A sajat nyelvi tapasztalataik alapjan allitanak fel szabalyrendszert a szovegértés segitésére.
A kozépiskolas korosztaly esetében szamithatunk arra, hogy az oktatis nyelvén magas szintii
szovegértési kompetenciaval rendelkeznek, viszont az egyéni eltérések okan valtozatos képet
mutat a magyar nyelvii szovegértéshez valo viszonyuk.

Eldéadasomban bemutatom a kétnyelvii literacios szemlélet alapjait, majd ezt konkrét tan-
anyagpéldakon keresztiil illusztralom kiilonos tekintettel a kvetkezd szempontokra. Lényeges
elem az életkornak megfelelé témaju szovegek hasznalata, mert ez biztosithatja a motivaciot.
A szovegek szerkezeti felépitése, utalasrendszerének bonyolultsaga szintén fontos kritérium a
fejlesztés soran, amihez tovabbi elemként kapcsolodik még a lexikai terhelés. Itt elsésorban a
szavak altalanos el6fordulasi gyakorisaga szamit, valamint az, hogy a kétnyelvii fiatal a magyar
nyelvet milyen kornyezetben hasznalja, mennyire épiil ez a besz¢€lt nyelv koré, és mennyire érik
irott nyelvi hatdsok.

Kulcsszavak: kétnyelviiség, literacio, szovegértés, kozépiskolas korosztaly, nyelvi fejlesztés
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SEBESTYEN KRISZTINA

KULONBOZO KLASZTERBE TARTOZO DIAKOK TANULMANYI
EREDMENYESSEGENEK ES JOVOTERVEINEK VIZSGALATA

A diakok tanul6i eredményességére, valamint az ezzel 6sszefiiggd jovoterveire szamos tényezd
van hatassal, példaul a csaladi hattér, a tanul6 vagy az iskola jellemz6i. Az eredményesség €s a
jovotervek vizsgalataval kapcsolatban fontos kérdés az is, hogy milyen intézményt valasztanak
a céljaik eléréséhez a tanulok, és ott milyen intézményi feltételek adottak szamukra (Pusztai,
2004; Blossfeld et al., 2019; Hegediis, 2020; Sebestyén, 2023).

Mindezek alapjan eléadasunkban tanuloi klasztereken azt vizsgaljuk, hogy a kézépiskola-
valasztas és a tanult idegen nyelvek alapjan van-e kiilonbség a tanulok teljesitményében és az
idegen nyelvekkel kapcsolatos jovoterveikben. Az feltételezziik, hogy (1) a németet tanulok
tanulmanyi eredményei alacsonyabbak, mint az angolosoké, és (2) a tanuloi klaszterek koziil a
felsGoktatasban tovabbtanulni tervezdk csoportjanak a legjobb a teljesitménye. Feltételezziik
tovabba, hogy (3) a jovében a német nyelvvel elsdsorban az ,,Ingdz6 szakmaorientaltak™ klasz-
ternek, az angollal pedig a ,,FelsOoktatas-orientalt helyiek” csoportjanak vannak tervei.

El6adasunkban a Némettanulas, illetve -tanitdas Hajdu-Bihar és Szabolcs-Szatmar-Bereg me-
gvében (2018-2019) kutatés tanuldi adatbazisabol (890 {6) a tanuldi klaszterek és a tanult ide-
gen nyelv mentén SPSS programban készitett varianciaanalizisekkel elemezziik a tanulok ide-
gen nyelvvel kapcsolatos jovoterveit, valamint teljesitményét idegen nyelv(ek)bdl, magyar
nyelvbdl és irodalombdl, illetve matematikabol. Az elemzett adatbazisba a 2018/2019-es tan-
évben 11. évfolyamos németet és/vagy angolt tanuld gimnazistdk és szakgimnazistdk korében
zajlott, papiralapu kérdoives adatfelvétel adatai keriiltek be.

Eredményeink szerint a németet tanuldk teljesitménye jobb, mint az angolosoké, és a jovo-
tervekkel kapcsolatban sem igazolddott a klasztereken beliil a németesekrol szolo feltételezé-
stink. Az angolt tanuloknal viszont a vizsgalt esetek tobbségében kimutathatdk a legjobb ered-
mények ,,Felsdoktatas-orientalt helyiek™ klaszterénél.

Kulcsszavak: tanul6i klaszterek, idegennyelv-tanulas, jovotervek, tanuldi eredményesség
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SEDIANSZKY NORA

WKI VISZI AT...” — A MUVESZETI NEVELES NEHANY AKTUALIS KERDESE

Sedianszky Nora dramaturg, forditd, szinhazi adaptaciok készitdje vagyok, aki a rendezéssel is
tobbszor megprobalkozott mar, és ebben a formaban gyakran készitettem eldadasokat a legki-
sebbeknek (3-6 éves korosztaly), illetve beavato jellegii és a szinhazi nevelés korébe tartozo
produkcidkat. De tartottam Un. feldolgozé orakat is kozépiskolasok szdmara, valamint tanitot-
tam egyetemi kurzusokon és OKJ-s képzéseken beliil dramatorténetet, dramaturgiat, szinhdz-
esztétikat és kultartorténetet. Ezekre a gyakorlati élményekre tdmaszkodva, s felhasznalva az
elmult tizenot év szakmai tapasztalatait, szeretnék eléadasomban a miivészeti nevelés bizonyos
kérdéseirdl beszelni; kozosen gondolkodni arrol, miért fontos a miivészet szertedgazo ismeret-
anyagat ¢s eszkoztarat beépiteni egy adott tanmenetbe; hogyan gazdagithatja a miivészeti meg-
kozelités és felfogdsmod egy altalanos vagy kozépiskolas tanulo tudasat €s kompetenciait, mi-
ként segitheti, vagy konnyitheti meg a megértést. Témamnak szomora aktualitast ad a miivé-
szettorténet oktatas kivezetése a Nemzeti alaptantervbdl, ezért arrol is szeretnék beszélni, miért
tartom fontosnak a vizudlis kulttra jelenlétét az oktatdsban, a vilag megismerésének ¢s megér-
tésének lehetdségét a kiilonbozo milalkotasokon keresztiil, €s miért valhat veszélyes folyamatta,
ha exponencialisan csokken a miivészetet értd, st mi tobb, azt ,,alanyi jogon” is igényld befo-
gadok szama. De épp ilyen fontos a magyar irodalmi hagyomanyok, a kultura kiilonb6z6 szeg-
menseinek élménypedagdgiai modszerekkel torténd kozvetitése, interpretaldsa, hiszen mind-
ezek az igényes, a gondolkodni €s valasztani képes emberi magatartas tovabbélését segitik elo.
Tervezett eldaddsomnak ezért is adtam a ,, Ki viszi at..? ” cimet, hiszen nagyon nagy jelentdsége
van annak, hogyan tudjuk atadni ebben a rohamosan valtozé vildgban a jové nemzedékeinek
mindazt, amit elédeink az eltelt évszdzadok sordn létrehoztak és megalkottak.

Kulcsszavak: miivészeti nevelés, élménypedagogia, kulturalis hagyomany6rzés
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SIMON ZOLTAN

TANAR SZAKOS HALLGATOK TANULASI HELYZETEI ES LEHETOSEGEI
TANITASI GYAKORLATUK SORAN, KVALITATIV KUTATASI
MEGKOZELITESBOL

A tanar szakos hallgatok tanulasi helyzetei és lehetdségei tanitasi gyakorlatuk soran sok min-
denen mulik, és sok fiigg attdl (a késdbbiekben is), hogy a tanarjeldlt mi tud ezekkel a helyze-
tekkel kezdeni. A szakirodalom hosszl ideje vizsgalja a palyakezdés, az elsé 1épések proble-
matikaja mogotti okokat, azzal a céllal, hogy segitséget nydjtson a palyakezd6 tanarok szdmara.
A vonatkozo6 empirikus kutatdsok az osztalytermi fegyelmet, a tanulok motivalasat, az egyéni
kiilonbségek figyelembevételének sziikségességét, a tanulok munkéinak érétékelését, a sziilok-
kel valo kapcsolatot, az osztadlymunka szervezését, az elégtelen vagy nem megfeleld tananya-
got, a tanulok egyes problémadival valo foglalkozast emlitik a legstulyosabb problémaknak.
A tanar szakos hallgatok gyakorlotanitasa sordn keletkezd pedagogiai helyzetekre és lehetdsé-
gekre adott hallgatoi reflexiokat, reaktiv és nemreaktiv munkékat (a kvalitativ kutatdsi metodo-
16gién beliili) elsdsorban a beavatkozas nélkiili vizsgalat mddszerén keresztiil kivainom bemu-
tatni. Ezen kiviil a tanitasi gyakorlatok soran keletkezé pedagogiai helyzetek és lehetéségek
elemzése kiegésziil, szintén a kvalitativ kutatasi metodologiahoz sorolhat6 tamogato felidézés,
kognitiv térkép, metaforakutatds eredményeinek bemutatasaval. A bemutatott eredmények
egyetemi szeminariumi feladatok és foglalkozasok, iskolai helyszinen lezajlott tanorafejleszté-
sek, tanoralatogatasok részét képezik. A foglalkozasok iddbeli egységei két évre nyulnak visz-
sza. A pedagoégiai irdnyultsdga kvalitativ kutatasok lényegében a pedagdgusok altal tapasztalt
valdsagot erésitik meg. A legujabb kutatasi eredmények igazoljak, hogy mar a tanarképzés so-
ran ki kell alakitani azt az igényt, hogy a tanarjelolt megértse a szakmai fejlodés, a tanulési
igény sziikségességét a palyaja szempontjabol. A kvalitativ metodologia oktatasa, elényeinek
tudatositdsa a magyarorszagi tanarképzd intézmények tantervi rendszerébe részlegesen kertilt
bele. Egetének mutatkozik, hogy a tanarjelltek megismerkedjenek az interpretativ, kvalitativ
és etnografikus kismintan végzett kutatasok eldnyeivel.

Eldaddasomban a kvalitativ metodologidnak olyan megismerd folyamatokat szdnok, ame-
lyeknek célja, hogy a kapott eredményekbdl pedagogiai termékeszkdztar sziilessen.

Kulcsszavak: kvalitativ kutatas, beavatkozas nélkiili vizsgalatok, tanitasi gyakorlat
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SIPOS KATALIN

VISSZATERES A JELENLETI OKTATASHOZ —
ISKOLAI ELET AZ ONLINE OKTATAS UTAN

A kutatés az online oktatds utani id6szak valtozésainak megismerésére iranyul, mely vizsgalat
fokuszaban elsésorban a pedagogusok szamara legfontosabb tapasztalatok, feladatok, tovabba
a kommunikaciét érintd valtozasok allnak.

A kérdodives felmérés 2023 decemberében zajlott, a megkérdezésben részt vevo pedagdgu-
sok (N = 37) Heves és Bacs-Kiskun varmegye kozépiskolaiban oktatd tanarok.

A kutatas eredményeképpen elmondhatod, hogy a jelenléti oktatashoz valo visszatérés utan
szdmos problémaval szembesiiltek a pedagdgusok, leginkabb a tandrai aktivitas csokkenése,
a figyelemzavar €s a megnovekedett mobiltelefon-hasznalat volt megfigyelhetd. Legfonto-
sabb feladat a pedagogusok véleménye szerint a kozdsségi egység Gjraformalasa és a kozos
munka élményének eldmozditasa, tovabba az elmaradasban 1év6 tananyagok potlasa. A mo-
biltelefonok tanulasi célu alkalmazasanak elsajatitasa és az online oktatas idején alkalmazott
digitalis feliiletek hasznélatanak gyakoroltatdsa a tanorak keretén beliil mar kevésbé preferalt
tényezok voltak.

A kommunikaciot érintd valtozdsok tekintetében a tanarok leginkdbb abban értettek egyet,
hogy a tanulok szobeli kifejezokészségeének fejlesztése sziikséges (pl.: szobeli feleletekre, pre-
zentaciok megtartasara vonatkozdan).

A kitoltoknek lehetdségiik volt nyitott kérdéseken keresztiil tovabbi tapasztalatokat is meg-
osztani, ahol példaul a kdzdsségi Osszetartas irdnti igény csokkenésérdl és a tanuldk osztaly-
programokba vald bevonasanak nehézségeirdl szamoltak be a tandrok.

Kulesszavak: online oktatas, jelenléti oktatas, valtozasok
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SOMNE HUSZTI ANETT

KORNYEZETISMERET-ORA AZ ERDOBEN

Napjainkban a kornyezeti nevelés vagy divatosabb kifejezéssel élve a fenntarthatosag pedago-
gidja és annak jelentdsége, vitathatatlan. Nemcsak a természeti kornyezetiinkben bekdvetkezd
visszafordithatatlan folyamatok, hanem az oktatasi intézmények falai kozott tapasztalhatd val-
tozasok miatt is beszélni kell rola, mi tobb, cselekedni kell. Jelenleg az altalanos iskola 1. és 2.
osztalyos tanuldinak nincs kdrnyezetismeret-oraja, 3. és 4. osztalyban is csak heti 1 van, mi-
kdzben az oktataspolitika a kdrnyezet mélyrehatdé megismerését hangsulyozza. Tovabbi prob-
Iéma, hogy a természettudomanyos tantargyak kedveltsége az altalanos iskolatol a kozépiskola
fel¢ haladva egyértelmiien csokken (Takécs, 2001; Malmos és Chrappan, 2016). Ilyen nehéz-
ségek mellett mielobbi megoldast kell talalnunk gyermekeink természettudomanyos tudasanak
bovitésére és fejlesztésére. A kdrnyezeti nevelés, oktatasi intézményen kiviili teriiletei koziil
talan a legkomplexebb lehetdséget kindlja erre az erdei iskola. Szdmos hazai (Kdvecsesné,
2009; Flz, 2017) és nemzetkozi kutatas (Dettweiler et al., 2015) is bizonyitotta mar ezen spe-
cialis nevelési szintér pozitiv hatdsait, nemcsak a kognitiv képességek ¢s készségek fejlodése
terén, de a kreativitds, 6nalld tapasztalatszerzés vagy a mentalis és lelki egészség kapcsan is.
Eldaddsomban egyrészt a Nagyerdei Erdészeti Erdei Iskola példdjan keresztiil szeretném be-
mutatni, hogy az elmult 10 évben milyen lehetdségek adodtak a gyermekek oktatasi intézmény-
ben elsajatitott ismereteinek gyakorlati alkalmazaséara, milyen erdépedagdgiai foglalkozasaink
vannak €s ezek hogyan és milyen mértékben jarulnak hozza a kdrnyezet megismeréséhez. Mas-
részt a 2020-2021-es években, erdeiiskola-vezetokkel és pedagdgusokkal végzett online inter-
juk, illetve a 2023-as évben, alsé tagozatos diakok korében végzett vizsgalataim eredményeim-
6l szeretnék beszdmolni. Eléadasom ¢és kutatasaim legfobb célja, az erdei iskolak népszeriisi-
tése és oktatasban betoltott kulcsfontossagu szerepének hangsulyozésa.

Kulcsszavak: kornyezeti nevelés, erdei iskola, erdépedagogia
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SPICZENE BUKOVSZKI EDIT

IT FITNESZTESZT-EREDMENYEK SZEREPE
A DIGITALIS STRATEGIA KIALAKITASABAN

Iskolank 490 didkja részt vett az IT Fitneszteszt kitdltésében. Ez a teszt a digitalis készségek
felmérését teszi lehetdvé a V4-orszagokban ¢és Ukrajndban. A magyarorszagi méréseket az
IVSZ Digitalis Vallalkozasok szovetsége koordinalja, hidat épitve ezzel a koznevelésben tanuld
fiatalok és a munka vilaga kozott. A teszt ugyanis nem csupan a tanulashoz sziikséges digitalis
készségeket méri, hanem a mindennapi élet, s6t az irodai munka sordn sziikséges interhaszna-
lathoz kapcsolodd kompetenciakrdl is informaciodt ad. A kérdések érintik a digitalis biztonsag
¢s adatvédelem, kollaborativ eszk6zok és kozosségi halozatok mitkodésének teriileteit is.

Mire hasznalhatok az eredmények? Mivel a mérés mar 11 éves multra tekint vissza, és tobb
orszag adatai allnak rendelkezésre, ezért longitudinalisan és regionalisan is kirajzolodnak a
készségek elsajatitasanak és fejlddésének trendjei €s azok a teriiletek, amelyek tovabbi fejlesz-
tésre szorulnak. Mivel a teszt nem az iskolai tananyag ellendrzésére szolgal, sokkal inkabb a
tanultak alkalmazasat mérd eszkoz, illetve a mindennapi élet soran adodo digitalis készségeket
igényld szituaciok megoldasat tarja fel, igy iskolatipustol fiiggetleniil kitolthetik felso tagoza-
tos, kozépiskolas és egyetemista didkok, s6t tanarok is.

Az eredmények segitenek a digitalis eszkdzhasznalat iskolai integracioja kapcsan felmeriild
stratégiai dontések meghozataldban, a digitélis kultira problematikus teriileteinek feltdrasaban.
Ahogyan a nevelési-oktatasi tevékenység nem sziikithetd le a tandrai torténésekre, a tudatos
nethaszndlat és digitalis ismeretek sem csupan a digitalis kultura tantargy keretein beliil keriil-
nek feldolgozasra. Egy komplex iskolai stratégia és a digitalizacio kihivasaira adott — iskola-
specifikus — valasz megtalalasaban is segitenek a teszteredmények, amelyek bemutatasa és ta-
gabb kontextusba helyezése az eldadés témaja.

Kulcsszavak: IT Fitneszteszt, digitalis kultara, digitalis stratégia, digitalis készségek
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SPRINGINZEISZ KATA

A TARSADALMI INKLUZIO FOGALMA A CHILEI KEPZOMUVESZETI
MUZEUMOKBAN: A MUZEUMPEDAGOGUSOK, KURATOROK ES
IGAZGATOK NEZETEI

A téarsadalmi inklazidt a képzodmiivészeti mazeumok kontextusaban gyakran ugy értelmezik,
mint azt a folyamatot, amelynek soran egy miivészeti intézmény kiilonleges figyelmet fordit a
muzeumi személyzet részérdl a latogatoik szamara, €s a kozonségéhez igazitott oktatasi és pe-
dagogiai gyakorlatok sokszinlibb megvalositasara és tamogatasara. Ezt a definiciot szem el6tt
tartva a jelen tanulmany célja, hogy ravilagitson arra, hogyan képzelik el és valositjadk meg a
tarsadalmi inkluzidt kilenc chilei képzOmiivészeti miuzeumban, kritikai reflexiot generalva a
muzeumpedagogusaikkal, kuratoraikkal és igazgatoikkal készitett interjukbol gytlijtott adatok
elemzésén keresztiil. Ennek érdekében ez a kutatéds kvalitativ megkdzelitést alkalmaz, amely a
megalapozott elméleten (Grounded Theory) és az interpretativizmus paradigméjan alapul.
Az informaciogyljtés eszkozei a tanulmany résztvevoivel — tizennégy muzeumpedagodgussal,
Ot kuratorral, harom igazgatoval és egy kuratorigazgatoval — készitett félstrukturdlt interjuk
voltak. A koédolas és az adatok dsszehasonlitasa révén nyolc kategodria lett azonositva az inkla-
z16 fogalmaval kapcsolatban: (1) hozzaférhetdség, (2) diverzitas (soksziniiség), (3) a biztonsag
jelentdsége, (4) kommunikacids tudatossag, (5) politikai tudatossag, (6) relevans készségek, (7)
nem hagyomdényos oktatasi és pedagogiai gyakorlatok és végezetiil (8) munkastruktura a ma-
giai gyakorlatokhoz, és elemzik a mizeumok miikddési stratégidit a tarsadalmi inklazi6 haté-
kony megvaldsitasa érdekében.

Kulcsszavak: nem formalis oktatas, tarsadalmi inklazid, képzomiivészeti muzeumok, megala-
pozott elmélet
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SZABO ANITA

OVODAPEDAGOGUSOK ES TANITOK ELHIVATOTTSAGANAK
OSSZEHASONLITO ELEMZESE

Kutatasom témajat Szarka Julia tanarné doktori dolgozata (2004) inspiralta, mely az dvodape-
dagogusok elhivatottsaga témaban irodott. A kutatasat kérddives kikérdezés modszerével foly-
tatta le, melynek kérdéseit Nagy Maria Pedagoguspalya és életkoriilmeények felmérésébol vett
at és ovositott. Ezen munkéssaga alapjan 2023 tavaszan végeztem kutatasom, mely soran tobb
mint 2000 pedagogust sikertilt elérnem 6vondk és tanitok korébdl. Az altala hasznalt kérdsések
alapjan dolgoztam én is, melyen a célcsoport és az eltelt 20 év valtozasai kdvetkeztében mini-
malis modositasokat hajtottam végre.

A szakirodalom feltarasaban ¢és a kérdoiv kialakitasaban is az a 1étrehozott modell segitett,
amely meghatérozta az elkotelezettség alkotoelemeit és az erre hato tényezoket. Ennek segitsé-
gével sikertilt atfogd eredményeket kapnom a jelenleg péalyan 1év6 pedagogusok elhivatottsa-
garol. Jelen el6adasom soran Gsszehasonlito elemzést készitek az ovodapedagogusok és tanitok
elhivatottsdgarol. Ennek sordn a beérkezett valaszok alapjan szeretném bemutatni a 1ényeges
kiilonbségeket, illetve hasonlosagokat a két hivatas kozott. FObb szempontok kdzott az dssze-
hasonlitds soran szerepelnek a pélyavalasztast befolyasold tényezdk, a palyan eltolttt évek
szama, munkéahoz k6tddo népszerii/népszeritlen tevékenységek.

Emellett azt is fontosnak tartom megvizsgalni, mik azok a meghatar6z6 tényezok, amelyek
motivaljak a pedagogusokat a palyan maradasra, és melyek azok, amik esetleg nehézséget okoz-
nak a mindennapok soran.

Hosszabb tavu céljaim kozott szerepel ezek megoldasara olyan médszereket feltarni, melye-
ket segitségiil hivhatnak a pedagégusok a mindennapi munkéjuk soran. Ezeken feliil fontosnak
tartom meghatarozni a kiilonbséget a szakirodalmak altal szinonimaként hasznalt elkotelezett-
ség ¢és a hivatastudat kozott is.

Kulcsszavak: 6vodapedagogusok, tanitok, pedagoguspalya, palya iranti elkotelezettség
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SZABO DIANA

SNI TANULOK A KOZNEVELESBEN:
AZ OKTATASPOLITIKA LEHETOSEGEI ES KORLATAI

Evtizedek 6ta a magyar oktatasi rendszerben az egyik legnagyobb kihivas a SNI tanulok iskolai
esélyeinek javitasa. Az SNI tanulokat érintden a méltanyosabb kdznevelési rendszer megterem-
tése szempontjabdl vizsgalataink megallapitottdk, hogy 4 {6 kérdés var megoldasra (Szabo,
2015): (1) a terminoldgiai problémak rendezése (Fejes és Szenczi, 2010); (2) az oktatasi egyen-
16tlenségek csokkentése (OECD, 2012; Birinyi és Szabd, 2014); (3) az ellatéorendszer harmoni-
zacioja (Banfalvy, 2006; Papp és mtsai., 2012); (4) a tarsadalmi megitélés javitasa (Szabo, 2015).

Kutatas célja: feltarni a jelenlegi koznevelési rendszerben az SNI tanuldkat érintd, megol-
dando feladatok korét, az esetleges 11j jelenségeket.

A kutatas elméleti alapjat vizsgalataink adjak: az integracioban részt vevo pedagdgusok
korében végzett kérddives (n = 315) és interjus vizsgalatok (pedagdgusoknal: n = 60; sziilok-
nél: n = 10), amelyek a pedagdgusok befogadd neveléshez kapcsolddo attitiidjével foglalkoz-
tak. Osszehasonlito elemzésekkel is vizsgéaltuk a téméhoz kapcsolodo fogalmakat, a befogado
iskolai gyakorlatot (Szabd, 2014, 2015a, 2015b, 2016), és az oktatasi egyenlOtlenségeket
(Szabo, 2023).

Kutatasi modszer: szakértoi interji egy oktatasiranyitéasi felsé vezetovel, tartalomelemzés.

Kutatési kérdés: 2015 6ta mennyiben valtozott az SNI igényli tanuldkat érintd méltanyosabb
koznevelési rendszer szempontjabol megoldasra vard fobb kérdések kore?

Kutatési eredmények: az SNI tanulokhoz kapcsolodo fogalomhasznalat szakmai oldalrol ko-
veti a nemzetkdzi trendet, azonban az oktataspolitika nem (EASNE, 2022). Az oktatasi egyen-
16tlenségek felszdmolasaért 2010 utan tobb intézkedést eszkozolt a fenntarto, de ezeknek ér-
demi esélyegyenldség-csokkentd hatasuk nincs (Loricz és Antal-Fekete, 2022). Az ellatérend-
szer harmonizacidja megkezdddott a pedagodgiai szakszolgélati rendszer atalakitasaval (Mile-
Kiss, 2021), azonban még mindig nem adottak az SNI tanulok integralt oktatasahoz sziikséges
eloirt feltételek. A szakemberhidnyon tal kihivast jelent a pedagogusok egylittnevelésre nyitott
attitidjének, felkésziiltségének, szakmai tdimogatasanak a hianya is (Kallai és Mile, 2020). Ra-
vilagit az el6adas arra is, hogy elengedhetetlen a paradigmavaltas az oktatasban: az iskolék uj
feladatok elé néznek az MI megjelenésével, megvaltozott a tanuldi dsszetétel, a csaladszerke-
zet. Ha nem lesz megfeleld reakcid, az ,,rossz mindségili” oktatast eredményez, amely egyéni
¢s tarsadalmi veszteséget okoz (Fonai, 2000).

Kulcsszavak: sajatos nevelési igény, integracio, es€lyteremtés

~132 ~



SZASZ NIKOLETTA

MULTIDISZCIPLINARIS EGYUTTMUKODES EGY INTEZMENYEN BELUL
MINT ALAPPILLER A SIKERES FEJLESZTO ELJARASBAN

A multidiszciplinaritas a szlovakiai segitészakma a Tanacsadas ¢és megel6zés (szlov.: PaP-
system poradenstva a prevencie) rendszerében az egylittmiikodé szakemberek tevékenységei-
nek 0sszességét jelenti. Biztositja az oktatas megfeleld mindségét, a fejlodés optimalizalasat és
a gyermek és tanuld inkluziv befogadasanak eldsegitését barmilyen oktatasi, nevelési, egész-
ségiigyi, kulturalis és nyelvi sziikséglettel. A multidiszciplinaris egyiittmiikodésbol szarmazé
eredményeknek garantalniuk kell a tdmogatas €s a tandcsadasi ellatds mindségét oly moddon,
hogy azok elérhetdsége, hozzaférhetdsége €s elonyei a gyermekek, tanulok, csaladjaik és ko-
zOsségeik szamara személyi, targyi, szakmai és pénziigyi szempontbol is biztositottak legyenek
(Kalina et al., 2022).

A sajatos nevelési igényl gyermekek komplex ellatasa tobb szakember egyiittes kooperaci-
6janak az eredményét kell, hogy képezze. Az diagnosztikai, illetve fejlesztd eljarasokat ugy kell
koordinalni, hogy az egyes szakmai tevékenységek maximalis mértékben egymadsra épiiljenek
¢s Osszehangoltak legyenek. A mindség tehat attdl is fiigg, hogy milyen mértékben vesznek
részt a kiilonbozoé szakteriileteken orientalédott szakemberek (gyogypedagogus, logopédus,
pszichologus, specialpedagogus, szocialpedagogus stb.).

Az egyes tanacsadasi és megeldzési intézményekben fontos, hogy a feljebb emlitett szakem-
berek koziil tobben is oszlopos tagként szolgaljanak, mind a diagnosztika, mind pedig az azt
kovetd célszeri fejlesztés szempontjabol. A fejlesztomunka sokkal effektivebb €s tudatosabb
tud lenni, ha az adott szakember nem egyediil, hanem mint egy multidiszciplinaris egyiittmii-
kodés eredményeként, tud hatékony és biztos fejlesztést nyijtani az adott sajatos nevelési igé-
nyl gyermek szamara.

Az irasunk célja rdmutatni a multidiszciplinaris egytittmiikodés fontossagara €s lehetdsége-
ire egy szlovakiai tandcsadasi és megeldzési intézmény keretein beliil. Tovabbi célja felvazolni
azon fejlesztd eljarasok csoportjat, melyeknél kifejezetten fontos az egyes szakemberek koope-
racioja, illetve bemutatni az j innovativ Tanacsadas és megel6zés rendszerét Szlovakiaban.
Ezen tanulmény tovabba bemutat egy sikeres fejlesztési folyamatot, mely kimondottan t6bb
szakember csoportos egyiittmiikodése eredményeként valosul meg, melyben mindenekeldtt
fontos a célszerliség €s az egyén igényeihez mért individualis fejlesztési terv meghatarozasa.

Kulcsszavak: multidiszciplinaris, fejlesztés, célszerliség
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SZASZI BRIGITTA

KORNYEZETI NEVELES ES FENNTARTHATOSAGRA OKTATAS
JELENLEGI HELYZETERTEKELESE AZ ALTALANOS ISKOLA
FELSO TAGOZATOS DIAKJAINAK SZEMSZOGEBOL

Kutatasom céljaként a fenntarthatosadgra oktatas €és a kornyezeti nevelés eredményességének
felmérését tliztem ki, az altalanos iskola felsd tagozatos didkjainak korében Borsod-Abaij-
Zemplén és Heves varmegye teriiletén. A felmérés online kérddiv altal tortént, amelyben nyitott
¢s zart kérdések egyarant voltak. Tovabba alkalmaztam szelektiv, skéla- és sajat véleményen
alapul¢6 valaszlehetdségeket.

Célom a diakok iskolai és az otthoni kornyezeti nevelés altal formalt, attitiidjének feltérké-
pezése volt. Ezen tul, igyekeztem feltérképezni a kornyezeti nevelés és fenntarthatésagra okta-
tas megjelenését a kiilonbozo tantargyakban és a tantargykozi koncentracié teriiletén is. Aho-
gyan mar Havas is megfogalmazta: ,,A fenntarthatosagra neveléshez meg kell érteni az ember
¢s a kornyezet kolcsonos Osszefliggéseit €s egymasrautaltsagat” (Havas, 2001: 39). De az isko-
lan tal, szerettem volna tobbet megtudni arrél, hogy a tanulok és csaladjaik, hogyan ¢élik min-
dennapi életiiket az er0sen valtozé kornyezeti hatasok kereszttiizében.

A felmérés eredményeként sikeriilt egy pillanatnyi képet kapni az eljovendd generacid kor-
nyezeti attitlidjének allapotarol az altaldnos iskola felsd tagozatan, egyiittesen annak hidnyz6
elemeirdl is. A felmérésben 187 6 vett részt, a mar emlitett két varmegyéb6l. A kutatas ered-
ményei azt mutatjak, hogy a lexikalis ismeretek erésebbek, mint a gyakorlatban valé megvalo-
sulas. Bar a tanulokat érdeklik a kdrnyezeti problémak és tajékozodnak is roluk, a mindennapi
¢letiiknek viszont nem feltétleniil része a kornyezettudatos cselekvés.

Kulcsszavak: kornyezeti nevelés, fenntarthatosag, altalanos iskola fels6 tagozata
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SZEMERE ALEXANDRA

OSZTALYTERMI STRUKTURALT VITAK HASZNOSSAGA
A MINDENNAPOKBAN

El6éadasomban a tantermi strukturalt vitdk hatékonysagat vizsgalom a tuddstranszferre foku-
szalva. Az osztalytermi strukturalt vitak tanuldsi modszerként szolgalnak a didkok kritikai gon-
dolkodasanak, érvelési ¢s kommunikacids készségeinek fejlesztésében. Azonban fontos kérdés,
hogy ez a tudas, ill. ezek a készségek milyen mértékben és modon hasznosulnak a tanuldk
¢letében, az oktatasi kornyezeten kiviil.

Vajon az osztalytermi, ,,steril” koriilmények kozott tartott strukturalt vitak szimuldlasa soran
elsajatitott készségek és ismeretek mennyiben €s milyen modon iiltethetok at a mindennapi
¢letben megjelend szituaciokba? Fel tudjuk-e hasznalni az oktatasi kornyezetben megszerzett
tudast, tudjuk-e alkalmazni az elsajatitott készségeket, és ha igen, mi moédon?

Kiindul6 feltevésem szerint az osztalytermi strukturalt vitak segithetnek a didkoknak meg-
kiizdeni mindennapi élethelyzeteikkel, illetve abban, hogy a diverz viladg jelenségeit, esemé-
nyeit azok Osszefiiggésében, értdn és kritikusan tudjak elemezni és reagélni rajuk.

Folyamatban 1évé kutatasom elsé fazisanak eredménye azonban részben racéafol kiindulo
feltevésemre, ugyanis a résztvevok nagy része nem tudja az elsajatitott készségeket é¢s megszer-
zett tudast teljes mértékben alkalmazni hétkdznapi konfliktushelyzetek soran, hiszen a mar be-
rogziilt helyzetkezelések, viselkedésmintak keriilnek eldtérbe. Viszont a konfliktushelyzet fel-
ismerése, az interakcioban részt vett masik fél helyzetkezelésének elemzése sokkal tudatosabb.

Annak érdekében, hogy kiinduld allitdsomat bizonyitsam és kutatasi eredményeim okaira
ravilagitsak, eldadasomban ismertetem (1) hogy milyen nézetek uralkodnak a tudéstranszferrel
(Molnar, 2022; Simons, 1999; Law, 1994; Dewey, 1976) kapcsolatban, (2) az osztalytermi
strukturalt vitdk céljait, ¢ mddszer eredményességét (Llano M., 2015; Davis — Barnett, 2015;
Andrews, 2015; Szivak, 2010), illetve (3) a félig strukturalt reflektiv interjielemzéseim ered-
ményét, amiket posztgradualis képzésben, érvelési készségfejlesztd foglalkozasokon tanulok-
kal (20 f6) készitettem a vitazas oktatasmddszertani hatékonysagarol, a megszerzett készségek
és tudas hétkoznapi €letbe valo atiiltethetdségeérdl.

Bizom abban, hogy a kutatas részeredményei hozzéjarulnak az oktatasi modszerek fejlesz-
téséhez, kiilonds tekintettel a vitamddszertan tanitdsanak hatékonysagara.

Kulcsszavak: vita modszere, transzferalhatosag, konfliktuskezelés
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SZEKELY CSILLA IMOLA

EGY ALTERNATIV PELDA A KORSZERU, AUDIOVIZUALIS OKTATASI TERRE:
PEDADOME

Kutatdsom targya a 21. szdzadi pedagogia kihivasaira adhatd valaszok feltérképezése: annak
utjait keresem, hogyan szoélithatok meg kiilonbozo tarsadalmi rétegek és csoportok a sajat sze-
mélyes kérdéseik koré szervezett interdiszciplinaris €s interaktiv foglalkozasok altal, az alter-
nativitas szellemében. Tekintettel arra, hogy a reformpedagdgidk és alternativ iskolai kisérletek
hasonloképpen indultak uj utak keresésére a harmonikus személyiségfejlesztés érdekében, eze-
ket kutatdsom kiindulopontjaként értelmezem, melyeket a jelenkor kontextusdba helyezek és
eszkozként a lehetd legmodernebb technikai megoldasokkal, ugyanakkor sokféle miivészeti ag
modszereivel és gyakorlataval 6tvozok.

Hozzaadott értékek, elonyok: esztétikussag, komplexitas, azaz tér-hang-tartalom egyiitt hat-
nak a lélekre, multifunkcionalitas, mobilitds, hordozhatdsag (a satorkupola esetében), innova-
tivitas, hirdetofeliilet, korszeriség, magas szintii technologiai megoldasok, élménygazdagsag,
sokszinliség programok, elhelyezés, célok, célcsoportok szempontjabol, sokféle lehetdség a
bels6 elrendezésre stb.

A kutatds Gjszerlisége és varhatdé eredményei a kiilonb6z6 kupolaszerkezetek 21. szézadi
konnytivazas, illetve planetariumépiilet tipusu terének pedagdgiai célra valé adaptalasa, azaz
egy korszerii ,,iskola” kialakitasa, sajatos programok megtervezése €s kidolgozasa a lehetd leg-
korszerlibb eszkozokkel valo tanitas-nevelés, palyaorientacid és kozosségformalas érdekében.
Uj fokusszal keriilnek feldolgozasra mar meglevd rendezvények, filmek, eléadasok és progra-
mok minden korosztaly €s célcsoport szamara.

Kulcsszavak: alternativ pedagogia, geodéziai kupola, interdiszciplinaritas
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SZILAGYI BOGLARKA

A KOZEPFOKU NEPZENESZ SZAKKEPZES TORTENETE ES JELENE

Magyarorszagon a népzeneoktatas a zenei nevelés részét képezi, amelyet alapfoku miivészeti
iskoldkban, kdzépszinten zenemiivészeti szakgimnaziumokban oktatnak, felséfokon pedig az
egyetemi miivész- €és tanarképzésben folyik. Az el6adas célja deduktiv modszerrel végzett ku-
tatas eredményeinek alapjan a kozépfok népzenész szakképzés torténetének és jelenének, ne-
veléstudomanyi aspektusainak feltarasa, bemutatva a kulcsfontossagli eseményeket és valtoza-
sokat, amelyek alakitottdk a népzeneoktatast Magyarorszagon.

Bevezetésként attekintjiik a 20. szazad elején és kdzepén zajlo népzenekutatasokat, melyek
jelentdsen hozzajarultak a hagyomanyos magyar népzene dokumentalasahoz. E kutatasok nyo-
man szervezddtek meg az elsé népzenei mozgalmak €s kezdeményezések, amelyek eldsegitet-
ték varosi fiatalok bevonasat és altalaban a tehetségek felkutatasat és fejlesztését. A masodik
vilaghaborut kdvetd években és az azt kdvetd szocialista idoszakban kiemelkedd jelentdséggel
birt az allami tamogatas és a népzeneoktatas intézményesitése. Nagy vonalakban bemutatjuk a
korszak pedagogiai elveit, az oktatdsi modszereket és a népzenét oktatd iskoldk fejlodését.

Az 1989-es rendszervaltas utan a népzeneoktatas 0j kihivasokkal és lehetéségekkel szembe-
stilt. Ebben az iddszakban jelent meg a kozépfokl népzenész szakképzés, mely a képzési szin-
tek koziil azota a legtobb tartalmi és strukturalis valtozason ment keresztiil. Az eldadas ezt ki-
vanja részletesen bemutatni.

A jelen id6szakban a digitalizacio €és globalizacid hatdsara a népzenei nevelés tovabbi atala-
kuldson megy keresztiil. Roviden attekintjiik a jelenlegi képzési tendenciakat, az online oktatas
lehetdségeit és a digitalizaci6 altal teremtett uj kihivasokat.

Kulcsszavak: népzenész szakképzés, zenemiivészeti szakgimnazium, népzeneoktatas-torténet
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SZILAGYI EDIT

“A KOLPINGOS, UGYE AZ MAS?” - EGY KERDOIVES KUTATAS EREDMENYEI

Kutatasunkban a hazankban miik6d6 Kolping-kozépiskolak oktatd-neveld munkéjat vizsgaljuk,
ennek kozéppontjaba helyezve azt a négy pillért, amely jol kirajzolodik a KOSZISZ (Kolping
Oktatasi €s Szocialis Intézményfenntartd Szervezet) mikodtetésében 1évo oktatasi intézmények
alapdokumentumaiban (Pedagdgiai Program, Szervezeti és Miikodési Szabalyzat, Hazirend)
(Szilagyi, 2023). Adolf Kolping négy pillér mentén képzelte el a fiatalok nevelését: 1. Légy jo
csalddapa/csaladanya! 2. Légy jo keresztény! 3. Légy jo szakember! 4. Légy jo kdzOsségi em-
ber!, s ezeket tartotta a hatrdnykompenzacio 1ényeges elemeinek is (Dukai, 1996). Ennek gya-
korlati megvalositasat és a Kolping-tanulok jellemzdit szeretnénk megismerni, els6ként az in-
tézményekben tanulo diakok szemszdgébdl. Tanuldi kérddiveket allitottunk dssze €s kiildtiink
ki annak a nyolc kozépiskolanak, amelyek a KOSZISZ fenntartasdban miikddnek. A kérddivek
elkészitését atfogd dokumentumelemzés elézte meg, valamint interjikat készitettiink a KO-
SZISZ egyik alapitojaval, korabbi oktatasi igazgatdjaval és a pocspetri altalanos iskola korabbi,
nyugdijba vonult igazgatdjaval (Szilagyi, 2023).

Kulcsszavak: Kolping-pedagogia, hatranykompenzacio a kozépiskolakban, esélyteremtd ne-
velés, pedagogial program, szervezeti és miikodési szabalyzat
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SZOKE-MILINTE ENIKO

EGYETEMI HALLGATOK INFORMACIOS MUVELTSEGENEK FELTARASA,
BEAVATKOZASI PONTOK AZONOSITASA

Manuel Castells Az informacio kora cimi trilogiajanak II1. kotetében megallapitja, hogy (4z év-
ezred vége. Gondolat-Infonia, 2007: 15-16) az informaciora épiilé technolédgiai forradalom at-
alakitotta a gondolkodas, a termelés, a fogyasztas, a kereskedelem, az igazgatas, a kommuni-
kacio €s egyaltalan az emberi ¢élet sajatossagait a 20. szazad végén. A virtudlis valosag athatotta
a mentalis reprezentaciot és kommunikaciot, atalakult az emberi tapasztalas anyagi alapja a tér
¢s az 1d0d, ezaltal a megismerés folyamata ¢s modszertana is valtozason esett at. A digitalis
reprezentaciok nemcsak a valosag helyét veszik at, hanem gyakran a pszichikus reprezentaciok
helyét is, a hagyomanyos értelemben vett megismerés fogalma ujraértelmezésre szorul (Szoke-
Milinte, 2019). Ennek a folyamatnak az eredménye az informacios miiveltség fogalmanak a
bevezetése, melynek mara tobbféle definicidja ismeretes. Legaltalanosabban, az informécios
miiveltségen azt a képességet értik, melynek segitségével kritikusan gondolkodunk és kiegyen-
sulyozottan itélkeziink minden olyan informaciér6l, amelyet megtaldlunk és hasznéalunk.
Ez képessé tesz minket, mint allampolgérokat arra, hogy tdjékozott véleményt alakitsunk ki, és
részt vegylink a tarsadalom mitkédésében. A meghatarozas ramutat arra, hogy az informacios
miiveltség kapcsolodik a digitélis tartalmakhoz, a nyomtatashoz, az adatokhoz, a képekhez és
a besz¢€lt szohoz, Osszefligg a digitalis irdstudassal, az allampolgari neveléssel és a médiamii-
veltséggel (CILIP, 2018). Az el6adas egy olyan feltard vizsgalat eredményeit mutatja be, mely
egyetemi hallgatok informécios miiveltségének feltardsat célozta. A vizsgélat egy kérddives
felmérés segitségével zajlott a PPKE BTK hallgatéi korében 2023-ban. Az adatok komplex
képet nytijtanak az informacios miiveltség alakulasarol, ugyanakkor a beavatkozasi pontok azo-
nositasat is lehetové teszik: az informacids miveltséghez kapcsolddd fogalmak pontositasara
van a hallgatoknak sziiksége, az informaciok azonositasanak és feldolgozasanak sajatos eljara-
sait rendszerezni €s gyakorolni sziikséges a hallgatokkal.

Kulcsszavak: informacios miiveltség, digitalis kompetencia, informacios tudas, miveleti
(operécios) tudas
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SZOLOSI TAMAS

KOZEPISKOLAK ES SZULOK KAPCSOLATTARTASI LEHETOSEGEINEK
MEGJELENESE A SZERVEZETI ES MUKODESI SZABALYZATOKBAN

Kutatasom elsddleges téméja a kozépiskolakban alkalmazott kommunikécios csatornak és az
iskolai kotodés kozti dsszefliggések keresése. ElsOsorban a sziilokkel, csaladokkal torténd
kapcsolat kiépitése keriilt fokuszba. Kérdés, hogy a kozépiskolak és a csaladok kapcsolatanak
mindsége hogyan befolyasolja a didkok ¢és a sziilok intézményi kotddésének erdsségét. Masik
kérdés, hogy 2024-re hogyan sikeriilt bevezetni a szabalyzatokba Gjszerti, akar digitalis csa-
tornakat.

A hipotézisem az, hogy az intézmények betartjak a torvény altal eldirt tajékoztatasi forma-
kat, de igyekeznek tovabbi lehetdségeket is keresni arra, hogy a sziilok intézményi kotodését
erdsitsék, ezaltal pedig csokkentsék a didkok korai iskolaelhagyési aranyat. Feltételezem, hogy
a kozépiskoldk szervezeti és miikodési szabalyzataiban fellelhet a hagyomanyosnak szamito
szlloi értekezlet, fogaddodra, irdsbeli tajékoztatd, de tovabbi csatorndkat is kiépitenek, akar ko-
z0s rendezvényeket szerveznek, a sziilok online tajékoztatassal kapcsolatos igényeit is figye-
lembe veszik, és mindez mar a dokumentumaikban is fellelhetd. Vizsgalatomban tehat azt ki-
vanom bemutatni, hogy a kdzoktatas kdzépiskolai szintjén milyen kapcsolattartdsi lehetdsége-
ket kindlnak az intézmények a sziilok szdmara.

Kutatasom sordn dokumentumelemzés modszerével vizsgaltam meg két szakképzési cent-
rum iskoldinak szervezeti ¢s miikodési szabalyzatat. A dokumentumok egyes részeire koncent-
ralva arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a torvény altal eldirt kapcsolattartasi formak beke-
riiltek a szabalyzatokba, ezzel egyiitt pedig a tradicionalis csatornak dominancidja igazolodott
be. A tovabbiakban néhany helyen deklaralva lett példaul zart online k6zdsségi feliilet haszna-
lata, am tovabbi innovativ, digitalis kapcsolattartasi lehetdség kevésbé jellemzo, feltéve, ha nem
szamitjuk a KRETA rendszert, vagy mas online vezetett naplot. Az olyan informalis jellegii
kezdeményezések, mint a sziilokkel k6zos munkadélutan, kozos kirandulés, esetleg bal, vagy a
szlilénevelés egyes lehetdségei szintén a hattérbe szorultak a szabalyzatokban.

Kulcsszavak: kapcsolattartas kozépiskola és sziild kozott, dokumentumelemzés, intézményi
kotddes, szakkeépzés
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SZ.S. VARVARI TUNDE

,KETNYELVU” GYERMEKEK. AZ ANYANYELYV ES A DIGITALIS ,,NYELV”
ELSAJATITASANAK PEDAGOGIAI CELZATU TAMOGATASA
AZ OVODAI NEVELESI FOLYAMATBAN

Ovodapedagogus, fejlesztépedagogus vagyok. Szeretem alkalmazni a pedagdgiai folyamatban
a digitalis eszkozoket, egyre inkabb arra irdnyul a pedagdgiai tevékenységem, hogy a gyerekek
kreativitasat, cselekvokészségét batoritsam az eszkoz, eszk6zok alkalmazasaban. Mielott barki
,megijed” és azt gondolja, hogy ez ,,Fel-ha-bo-ri-t6!”, kérdezem, hogy nem adunk-e konyvet
az ovodas gyerekek kezébe? Hiszen még tobbségében nem tudnak olvasni! Tehat, ha tultessziik
magunkat az elsé felhaborodéason, elkezdhetiink gondolkodni, miért is fontos ,,megtanitani” a
digitalis eszkozok hasznalatat, ezen beliil az életkornak és egyéni érdeklodésnek megfelelé
digitalis nyelvhasznalatot. A sok fontos, masok altal is szdmtalan helyen ismertetett elméletek
¢s megkozelitésmodok koziil t¢émam szempontjabol most egyet emelnék ki: a digitalis nyelv
elsajatitasanak folyamatat, ugyanis nem zarkdzhatunk el ettdl a folyamattol. Miért nevezem
kétnyelviinek a mai kor 6vodasait? Mert belesziilettek a digitalis eszkdz haszndlatba, és az
anyanyelviik elsajatitasa mellett ezt a nyelvezetet is el kell sajatitaniuk. Azt gondolom, ezen
a ponton az intézményes nevelésnek nemcsak feladata, hanem komoly, ¢s felvallalando fele-
16ssége is van. Ugyanis az anyanyelv elsajatitasa az egyik legfontosabb teriilete a nevelési fo-
lyamatnak, ugyanakkor a digitalis nyelv elsajatitdsa szintén fontossa valt a mai (és a j6vo) kor
embere szamara.

Pedagogiai értelemben a nyelvet eszkoznek tekintem, a gyermekek kiilvildggal létesitett
kapcsolatanak fontos (dm nem egyediilallo) eszkdzeként. A nyelv mint eszkoz lehetové teszi a
gyermek szamadra, hogy kifejezze belsd vilagat, ugyanakkor informécidhoz jut a koriilstte 1€vo
vilagrol. Megmaradva a pedagogiai kompetenciahataraimon beliil, a nyelvészet (Csépe, 2013),
a pszicholingvisztika (Gdsy, 2005), a szociolingvisztika (Wardhaugh, 1995), a nyelv-kommu-
nikacio-cselekvés elméletei (Pléh, et al., 1997) és a kultira szocioldgiaja (Wessely, 2003) atte-
kintése utan. ,,Leszlikitem” a nyelv értelmezését: olyan Osszetett cselekvésként (Chomsky,
2003) értelmezem, amely a verbalitds mellett tartalmaz jelrendszert, kodokat, metakommuni-
kéacios, nonverbalis tevékenységeket egyarant. A nyelvhasznalatnak ezen tulajdonsagai miatt
gondolom azt, hogy a mai kor gyermekei ,.kétnyelviiek”, hiszen az anyanyelv elsajatitasa mel-
lett el kell sajatitaniuk a digitalis eszkdzok nyujtotta informaciohoz jutas-informacio kozlés
formulait.

Kulcsszavak: kétnyelvii gyermekek, anyanyelv, digitalis nyelv, kozos tartalmak, hatas-kol-
csOnhatas
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TAKACSNE SZABO MELINDA

KIBOL LESZ AZ OLVASO? AZ OLVASAS SZERETETENEK MEGALAPOZASA
AZ OVODAI NEVELESBEN

A korai olvasova nevelés kiemelkedden fontos szerepet jatszik a gyermek kognitiv és nyelvi
fejlodésében, segit az olvasas iranti szeretet kialakitasdban, valamint elokésziti a gyermeket az
iskolai tanulésra ¢€s a sikeres kommunikdaciora, hozzajarul az érzelmi intelligencia és a szocialis
készségek fejlesztéséhez is. E tanulmany célja a korai olvasova nevelés jelentdségének, az ol-
vasds szeretetének megalapozasat tamogatd sajat modszereim, a korai években alkalmazhatd
hatékony 6vodai gyakorlataim bemutatdsa. Egy 2023-ban 1232 6 évodapedagogussal végzett
kutatdsom részeredményei alapjan a jovoben szeretném megvizsgalni, vajon a sziilok iskola-
zottsaga befolyasolja-e, hogy mennyire tartjak fontosnak a rendszeres olvasast s milyen iro-
dalmat fogyasztanak szivesen.

Az olvasas nem csupan informéciofeldolgozas, hanem kreativitas, képzelderd és nyelvi kész-
ségek fejlesztése is. Az 6vodai nevelés soran az olvasas iranti érdeklodés kialakitasa kiemelt
szerepet kap. Az olvaséas-eldkészités is kulcsfontossagu szerepet jatszik. Az olvasds alapjait a
hangok ¢s betiik ismerete képezi. Az dvodaban torténd elokészités soran a fonémak, rimek,
kezdeti hangok gyakorlasa segitheti a gyerekeket a betlik és hangok kapcsolatanak megértésé-
ben. Az olvasas el6készitése magaban foglalja a torténetek megértésére valo képesség fejlesz-
tését is. Az interaktiv olvasas, a kérdések feltevése és a torténetek utani beszélgetések, szerep-
jatékok segitik a gyerekeket abban, hogy Osszefiiggéseket lassanak ¢s megértsék az olvasotta-
kat. Az olvasas nem csupan mentalis, hanem motoros készségeket is igényel. Az 6vodasoknak
finommotoros készségeiket is fejleszteniink kell. Ezek a készségek is hozzajarulnak az olvasasi
folyamat zokkenOmentességéhez. Az olvasas k6zos tevékenység, és az elokészités soran tdmo-
gatni kell a gyerekeket a szocialis készségeik fejlesztésében. A csoportos olvasas, beszélgetések
¢s kozos projektek lehetdséget teremtenek a gyermeknek élményeik megosztasara és a tarsakkal
val6 kapcsolatok kialakitdsara. Az olvasas elokészitése nem csupan az 6vodai kornyezet fel-
adata, a sziilok bevonasa elengedhetetlen. Az otthoni olvasasi gyakorlatok timogatjak az olva-
sasi készségek fejlodését.

A nyelvi és kognitiv készségek fejlesztése, a tarsas készségek erdsitése és az olvasas iranti
szeretet kialakitdsa mind hozzéjarulnak a gyermek teljes korti olvasasi fejlddéséhez. Az 6voda-
pedagdgusoknak és a sziiloknek egyarant aktiv szerepet kell vallalniuk ebben a folyamatban,
hogy a gyerekek magabiztosan és élvezettel Iéphessenek az 6nalld olvasova valas felé.

Kulcsszavak: olvasdva nevelés, betii-hang kapcsolat fejlesztése, olvasas elokészitése
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TOTH JUDIT

GONDOLKODASI STRUKTURAK VIZSGALATA
A KOZEPSZINTU TORTENELEMERETTSEGIBEN

Korabbi kutatasok bebizonyitottak, hogy nehéz olyan feladatokat irni, melyek a komplex gon-
dolkodés mérésére alkalmasak. Torténelem tantargy esetén a tesztek nem a torténelmi gondol-
kodast (vagy mas célként megfogalmazott magas szintli kognitiv miiveletet), hanem a deklara-
tiv tudast; az olvasasértést, vagy tesztmegoldasi stratégidkat mérnek. Jelentds eltérések lehetnek
tehat a feladatirok altal célként megfogalmazott kognitiv folyamatok és a vizsgaszituacidban
megvaldsult tanuloi cselekvések kdzott. Mindez azonban neheziti az érettségi eredmények mé-
rési célokban torténd értelmezését.

A torténelemérettségit tekintve a didkok tudasarol, gondolkodasardl még nem késziilt mérés
Magyarorszagon. A tényekre épiil6 szakpolitika idészakaban a pontos méréeszkozokon alapulod
fejlesztések az oktatasfejlesztés alapjat jelentik.

A kutatas célja annak feltdrasa, hogy a kozépszintli torténelemérettségi kovetelményrend-
szerében meghatarozott kompetenciamuveletek (pl. a tanultak okok és kovetkezmények szerinti
rendezése) mennyiben feleltethetok meg a tanuléi valaszokkal (kognitiv validités).

E pilotkutatasban 9 kdzépiskola didkjai (n = 37) vettek részt, akik hangosan gondolkodva
oldottak meg két eldre kivalasztott — kdzépszintli torténelemérettségi egyszeri, rovid valaszt
igénylo — feladatot. A szinkron kikérdezés soran a dontésiiket a didkok megindokoltak. Az elem-
z¢s alapjat a hangfelvételre rogzitett valaszok adjak.

Az els6é eredmények azt mutatjak, hogy iskolatipustol fiiggetleniil a didkok teljesitménye
kozott nincs szignifikans eltérés. Emellett az érettségi tervezett szintje és a tanuloi teljesitmény
kozott nincs Osszefliggeés. A kutatdsban hasznalt feladat tobb validitasi kérdést vet fel (forrasok
pontos szerepe, a feladat megfogalmazasa). A kutatds eredményeit arnyalja a diakok szovegér-
tési nehézsége is.

Az eredmények a torténelemtanar-képzésen tal a tartalmi szabalyozok és az érettségi vizs-
garendszer fejlesztésében is szerepet tolthetnek be tankonyvirason tal. Mindezekbdl kifolyo-
lag a didkok gondolkodasdnak megértése eldsegitheti a hazai torténelemtanitdas megujulasa-
nak tligyét.

Kulesszavak: pedagogiai értékelés, torténelemdidaktika, kognitiv validitas, hangos gondol-
kodtatas
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TOTH MARIANN

A NYELVI KIFEJEZOKESZSEG FEJLESZTESE A
DRAMAPEDAGOGIA MODSZEREIVEL

A multimédias technoldgiaval eldrasztott interaktiv vildgunkban, egyre tobb gyermek az inter-
neten bongészve olvas, képeket néz, chatel vagy jatszik, és egyre kevesebb i1d6t szan az elmé-
lyiilt olvasasra, ami sokkal inkabb fejleszti a fantdziat, a kreativitast és a problémamegoldo
képességet, valamint boviti a szokincset. Az olvasdi szokdsok, a nyelvezet és a motivaltsag
megvaltozasanak hozadékaként, a hattérben huz6do problémaktol fiiggetleniil, a kovetkezmény
minden esetben tanulasi nehézséget és lemaradast okoz. Felgyorsult és egyre személytelenebb
vilagunkban a kifejez6 nyelvhasznalat is hattérbe szorul. Az érzelmek kifejezése is gondot okoz
a fiatal generacio szamara, igy az érzelmek nem adekvat kifejezodése szamos konfliktus forrasa
lehet, amelyek tudatos pedagdgiai kezelése fontos nevelési cél, és ehhez jo alap a dramapeda-
gbgia modszereinek igénybevétele az oktatds soran.

A dramapedagogia eszkdzeinek felhasznalasa hatékony modszer lehet a kulturalt nyelvi
magatartas alakitasdhoz, és az alkalmazott dramajaték széles eszkoztara tokéletesen alkal-
mazhat6 irodalomoéran, egy-egy téma vagy probléma tobbiranyu megkdzelitéséhez, feldolgo-
z4sadhoz, és a megoldando feladatok képesség szerinti differencidlasdhoz. Teret enged a sajat
gondolatok kialakitasanak, az dnkifejezésnek, a kritikai gondolkodas kialakulasanak és a sze-
mélykdzi interakcidnak, amely mindemellett erdteljes személyiségfejlesztd hatast is biztosit.
Az irodalmi miivek megértésének és a kommunikacios képességek fejlodésének fontos terii-
lete a dramajaték, a dramatizalassal torténd irodalmi szovegek feldolgozasa, ami altal meg-
torténik az élményszer( tanitas és az olvasova nevelés is (Neelands 1994, 1995; Kaposi 2008;
Pinczésné Palasthy 2003).

Kulcsszavak: kommunikacio, dramapedagogia, értékvalsag, nyelvi kifejezokészség, szoveg-
értés
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TOTH UGYONKA HELGA

A FIZIKA- ES KEMIATANAROK TANORAN ALKALMAZOTT MODSZERE]I,
KULONOS TEKINTETTEL A KISERLETEKRE

Korabbi kutatdsok és friss eredményeink is azt mutatjak, hogy hazankban a tanarok altal alkal-
mazott mddszerek kozil a tanari magyarazat €s a frontalis oktatas emelkedik ki jelentdsen.

Ez azt jelenti, hogy legyen sz6 barmely iskolatipusrol, korosztalyrol, tananyagrol, vagy épp
kiilonbozo képességi tanulokrol, mi ugyanazokkal a mddszerekkel tanitjuk oket, melyek kiza-
rélagos alkalmazasat mar 20 éve is elavultnak tekintettiink. (Fernengel, 2005; Kerber &
Ranschburg, 2004) A kémia- és fizikatanitas modszertananak kulcsfontossagu elemei a kisér-
letek, épp ezért nem meglepd az elterjedt tévhit, miszerint a tanulok azért nem szeretik a kémiat,
mert a tanarok nem kisérleteznek eleget. (Toth, 2019) A kérdés azonban ennél joval Gsszetet-
tebb, kutatasok tanusitjak, hogy a kisérletek elvégzése dnmagédban nem garantalja az attitiid
pozitiv iranyba torténd elmozdulasat. (Toth & Bodnar, 2004; Hofstein, 2004)

Kérddives kutatasom a pedagdgusok vélekedésére iranyul. Az online kérddiv a fizika- és
kémiatanarok altal alkalmazott mddszerek tandrai alkalmazasanak gyakorisagdra vonatkozott,
¢s zart (egyvalasztos, tobbvalasztos, Likert-skala) és nyilt kérdéseket tartalmazott. A nyilt kér-
dések kodolasi megbizhatdsagat inter- és intrakodolassal biztositottuk (vo.: Santa, 2015). A zart
kérdések SPSS szoftver segitségével kertiltek feldolgozasra, mely soran foként leiro statisztikai,
valamint 0sszefliggésvizsgalatokat végeztiink. A kutatisi mintat a Heves varmegyei altalanos
iskolai fizika- és kémiatanarok alkotjak (N = 51).

Kutatasi kérdéseim a tanarok vélekedéseire (tanuloi attitlid, a tantargy helyzete), az altaluk
alkalmazott munkaformakra é¢s mddszerekre fokuszalnak, kiillonds figyelemmel a fizikat és ké-
miat tanito tanarok végzettsége €s az altaluk alkalmazott modszerek kozotti dsszefiiggésekre.
Emellett vizsgaltam, hogy milyen mértékben képezik részét a fizika- és kémiatanarok minden-
napos modszertani eszkoztdranak a tanari és tanuldi kisérletek, milyen nehézségekkel kell
szembenéznilik kivitelezésiik soran.

A korrelacios vizsgalatok soran kitiint, hogy a tanarok legmagasabb végzettsége, illetve a tan-
targy tanitasa iranti motivaltsaguk osszefiigg. A magasabb végzettséggel rendelkez6 és motival-
tabbak tanarok pozitivabban vélekednek a tanulok tantarggyal kapcsolatos motivaciojardl, a tan-
targyak kedveltségérdl altalaban is. Emellett modszertani eszkoztaruk is szinesebb, gyakrabban
mutatnak be tanari kisérleteket, a kutatasalapti tanulds modszereit is tobbszor alkalmazzak.

Kulcsszavak: tanodrai kisérletek, fizika és kémia, mddszertan
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UST NORBERT

GAMIFIKACIO ES A NARRATIV SZEREPJATEKOK FEJLESZTO CELU
ALKALMAZASA TERMESZETTUDOMANYOS TANORAKON

A hazai és nemzetkdzi attitlidvizsgalatok ravilagitottak arra, hogy a tanuldk természettudoma-
nyos tantargyakkal kapcsolatos megitélése ¢letkoruk elérehaladtaval egyre inkabb kedvezétlen
iranyba valtozik (Csapo, 1999; Csikos, 2010; Molnar, 2014; Chrappan, 2017).

Napjainkban a tanuldk egyre inkabb a virtualis vilag csabitasanak vannak kitéve. Kapcsola-
taik inkabb online térben vannak, a vald életben nehezebben értetik meg magukat a masikkal.
Hozzaszoktak a gyors informacidoaramlashoz és az ingergazdag tevékenységhez, amit a virtualis
vilag nyujt szamukra (Kophazi et al., 2018). A szamitogépes jatékok egy fiktiv vildgban tartjak
Oket, ahova vissza-visszatérnek, €s az ¢€letiiket inkadbb egy ilyen eseményekben €s akcidoban
gazdag kornyezetben toltik.

Kutatasom célja egy 0j, gamifikacioval tamogatott oktatasi modszer kidolgozésa, kiprobalasa
¢s hatékonysaganak vizsgalata. Ehhez Iétrehoztam a valésagban megélhetd szerepjatékbeli vila-
got, amelytdl azt varom, hogy ndvelje a tanuldsi motivaciot, a gyermekek természettudoméanyok
iranti érdeklodését. Itt a gyermekek a természettudomanyos tandraimon barbarok, paladinok, ma-
gusok lehetnek, és még sok mas szerepbe bijhatnak. Elhetik az itt kapott karakterek életét az
iskolai kornyezetben is. Bemutatom nekik, hogy a valos életben, az iskolapadban is lehetnek ho-
sok, éppugy, mint a kedvelt jatékaikban. A dontéseiknek a valo életben éppolyan kdvetkezményei
vannak, mint a jatékokban. Feltételezésem szerint a modszerem altal a természettudomanyok ta-
nuldsdban motivaltabbak lehetnek, természettudoméanyos kompetenciaik fejlddhetnek.

Kutatasi modszerem egy kontrollcsoportos fejlesztékisérlet, amelyben két hasonlé adottsa-
gokkal rendelkez6 iskola tanul6i természettudomanyok irdnti attitidvaltozasat vizsgaltam meg,
60 tanuld bevonasaval (kisérleti csoport 20 6, kontrollcsoport 40 f6). Osszehasonlitottam az
elémérés €s az utomérés eredményét mind a kisérleti, mind a kontrollcsoportban, a mérések
kozott az eltelt harom honapban a kisérleti csoportban a gamifikacioval tdmogatott oktatasi
modszert alkalmaztam, mig a kontrollcsoport a hagyomanyos modszerekkel haladt.

A vizsgalat eredményei igazoltak, hogy a kisérleti csoport tanuldinak természettudomanyok
iranti attitlidjének valtozasa meghaladja a kontrollcsoportét. A kisérleti és a kontrollcsoport ko-
z0tt a természettudomanyos tudas bemeneti mérésekor szignifikdns volt a kiilonbség a kontroll-
csoport javara (kisérleti M = 48; SD = 14; kontroll M = 64; SD = 6; kétmintas t = —5,839;
p <0,001). 3 honappal késobb, a fejlesztést kovetden a két csoport kdzotti kiilonbség jelentdsen
csokkent, bar még igy is szignifikans maradt (kisérleti M = 58; SD = 14; kontroll M = 66;
SD = 11; kétmintas t =—2,607; p = 0,012). Ezek az eredmények igazoljak azt, hogy az altalam
kidolgozott mddszer hozzajarul a tanuldk természettudoményok iranti attitlidjének pozitiv
iranyba tortén6 elmozdulasahoz. Ezt a kisérletet doktori képzésem soran megismétlem nagyobb
mintaszammal, tobb intézményben is, eltérd régiokban. E mellett 1étrehoztam egy fejlesztd fog-
lalkozastervet, amit HHH tanulok esetén alkalmazok kifejezetten fejlesztési céllal. Eldadasom-
ban ezen modszer is bemutatasra kertil.

Kulcsszavak: narrativ szerepjatékok, gamifikacio, természettudomanyos tanorak, fejleszté hatas
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VIKTOR ANDRAS

A MEGISMERES OROME

Ami a mai iskolabol leginkabb hianyzik, az a megismerés 6rome. A vilag sokszinliségére, ér-
dekességére valo racsodalkozés. Ezt adhatjak meg (vissza) a ,,témanap(ok)”.

akkor a tandrok — és pl. felkért sziilok — szabad asszociacidval résztémakat valasztanak maguk-
nak, ami barmi lehet, csak valahogy kapcsolddjon a f6 téméahoz. Ha pl.: az ,,arany” lett a f6 téma,
akkor lehet pl. aranypénz, karat, aranylaz, fogp6tlas, aranymetszes, aranyér, aranyvesszo stb.

A résztémakbol all 6ssze a témanap(ok) kinalata. A diakok a 8-9 h, 9-10 h... parhuzamosan
futo programokbdl valogatva 0sszedallitjak sajat orarendjiiket, majd a témanap(ok)on végiglato-
gatjak a valasztott foglalkozéasokat. A tanarok ilyenkor eltavolodhatnak a tantargyuktol. Lehet,
hogy valami egészen mas témarol vezetnek foglalkozast, de mindenképpen olyanrdl, amit sze-
retnek. Es a diakok is végig olyan foglalkozasokon vesznek részt, amelyeket 6k valasztottak.

Amit egy didk egy ilyen témanapon megtanul — jelen esetben az aranyrdl —, elég esetleges
(tarkabarka, mint egy patchwork). Ugyanakkor lehet, hogy pl. olyan foldrajzi ismereteket saja-
titott el, amelyek szervesebben beépiiltek a tudasaba, mint egy tankonyvalapt foldrajzora.

De messze az a legfontosabb, hogy egy témanap utan azzal az érzéssel megy haza a tanulo,
hogy ,,a vilag érdekes!”, s talin meg is fogalmazza maganak, hogy ,,nem gondolta volna, hogy
egyetlen sz6 (az arany) mogott ennyi érdekesség van”. Orém volt szamara a vilag ilyen megis-
merése, bar gyanithato, hogy ezt magaban nem is nevezi ,,tanuldsnak”. S ha igy van, az ismét
csak arra vilagit r4, hogy valami nagyon hidnyzik az 4tlagos magyar iskolakban foly6 tanulas-
bol. Az 6rom.

A kozpontilag szervezett témahét (pl.: fenntarthatosagi, pénziigyi) ugyan nagyon hasznos
lehet, de tovéabbra is ,,készen kapott megtanulnivald”. Nem adja azt az élményt, hogy ,,mi —
tanarok ¢és didkok egyiitt —, majdnem taldlomra kivélasztottunk egyetlen szot, s kidertilt, hogy
végtelen sok érdekesség kapcsolodik hozza; s ha a kovetkez6 témanapra egy masik szot kere-
siink, biztos az is érdekes lesz”.

Kulcsszavak: témanapok, témahetek, megismerés
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VIGH IVETT BARBARA

A NEMZET(ISEG)I IDENTITAS CELZOTT FEJLESZTESE
ISKOLAI KORNYEZETBEN

Megélt eseményeink, tapasztalataink, amelyekbe az 6vodai és iskolai élményeink is beletartoz-
nak, erésen befolyasolé hatassal vannak késobbi gondolkodasmédunkra, dontéseinkre. Vilag-
képet épitlink ki a magunk szamdara, amely kulturalisan is determinal benniinket. Elméletek
alapjan is igazolhat6, hogy a személyiségiink alakuldsa, eredményessége vagy éppen sikerte-
lensége szoros Osszefliggésben van identitastudatunkkal (Démuth, 2008). Az identitastudat ki-
alakulasa egy tobblépcsos, Osszetett folyamat, mely egész életiink soran formaldédik, s mely
fejlédésnek egyik kulcsfontossagu szintere az iskola (Karmacsi, 2016).

A tapasztalat azt mutatja, hogy egyre széttoredezettebb a vildg, amiben ¢liink. Az egyén
egyre nehezebben tudja magat definialni, holott egy egészséges onképhez nélkiilozhetetlen fel-
tétel, hogy tudjam ki vagyok, s kikhez tartozom. A fenti megallapitas globalis probléma, de
kiilonosen igaz a kisebbségi helyzetben élokre, kutatdsom szempontjabdl a partiumi magyar-
sdgra. A magyar nemzeti identitastudat kialakitdsaban, kulturalis értékeink athagyoméanyozoda-
saban mindenképp az anyanyelvi oktatdsnak van kulcsfontossagu szerepe (Csernicsko és
Goncz, 2009), és ezzel egyiitt a pedagogusokra is hatalmas feladat harul. Mekkora szerepiik
van a pedagogusoknak a nemzeti identitas fejlesztésében? Modszertanilag hogyan tudjak haté-
konyan fejleszteni a didkok magyar 6nazonossagat?

Jelen tanulmanyban elméleti sikon fogom megkdzeliteni a problémat, majd az eddigi ered-
ményeim kovetkeztetéseit szeretném szemléltetni, belefoglalva a kutatas aktudlis helyzetét, il-
letve felvazolni milyen végsé pedagogiai céljai vannak a munkanak.

Kutatasom célja, hogy ravildgitsak, mennyire hangsulyos szerepe van az iskolanak az iden-
titas fejlesztésében, és hossza tdvii munkammal segitséget nyujtsak a pedagogusoknak (elsd
korben a tanitoknak) abban, hogyan tudjak mddszertanilag ezt megvaldsitani.

Kulesszavak: nemzeti identitas, iskola, pedagdgus, modszertan, kisebbségi magyarsag
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ZALAY SZABOLCS

ARCHAIKUS MODELLEK PEDAGOGIAI ALKALMAZASA
A MESTERSEGES INTELLIGENCIA KORABAN

Holisztikus szemlélettel tekintve a pedagdgia belsd vilagat, kideriilhet egy mélyelemzés sza-
mara, hogy a természeti valosag, a tér-ido fizikai dimenzioi ,,kvazi” pedagogiai szempontokban
is testet 6ltenek. Szamtalan tény és tapasztalat arra utal a tudomany szdmos teriiletén — a mate-
matikatol, a fizikan, a kémian, a bioldgian at a pszichologiaig, a filozéfidig €s a teologidig —,
hogy veszélyeztetettsége idején az ember Ujra ratalalhat egy szakralis alapozasu vilag bizonyi-
tékaira, az értelmes 1€tezés tanara. A neveléstudomany kotelez6 feladata tartani a 1€pést a tars-
tudomanyteriiletekkel. Ehhez az iskola belsd vilagahoz val6 0j viszonyulds, a feleldsségvallalas
ujraértelmezése, illetve a fiatalok €s a felndttek tanitasdhoz sziikséges pedagodgiai szituaciok
ujragondolasa sziikséges. Az el6adas célja bemutatni olyan pedagogiai modellek f6 alkotoele-
meit, amelyek a legkisebb egységektdl, a szervezeti szinten at, a rendszerszintig hasonl6 0ssze-
tevok alapjan képesek beazonositani pedagdgiai mikddésiink ,,indikatorait”, egyuttal a mind-
ség meghatdrozo szempontjait, valamint a fejlesztés egyes lépéseit a személy szintjétdl a szer-
vezetfejlesztésen at, a rendszerszintl stratégiaalkotasig.

Az eldadés a ,,homo studens” pedagdgiai paradigma gondolkodasi keretrendszerében ki-
vanja bemutatni a ,,tanuldé embereket” feleldsséggel képzd programok, iskolak, pedagdgusok,
attitidok szamara kitiintetett figyelmet érdeml6 modellezését a pedagogiai szituacionak, legyen
az akar tanora, foglalkozas, tréning, iskola vagy egyetem, amelyben a pedagdgiai vilag dimen-
7101 a teremtés mozzanatat helyezik fokuszba, és a benne ¢élok ezaltal ¢lik meg a szakralitas
jelenlétét a pedagogiai folyamatban. Az elméleti kutatds jelentdségét ndveli az a gyakorlati
szempont, hogy ez a fajta ,,dimenzidelmélet” kimondottan a jelenléti oktatds-nevelés értékeit
van hivatva pregnansan bemutatni, mikozben egyre-masra sziiletnek azok a technikai lehetdsé-
gek, amelyek kezdik atvenni a pedagdgus-szerepkort az embertdl. A kérdést ugy is feltehetjiik,
tarsas intelligenciat magas szinten ,,letapogatni” és fejleszteni, €16 atmoszférat teremteni, mi-
ndségi pedagogiai klimat generalni? Vagy lehet-e j6 eredménnyel kecsegtetden egy szupersza-
mitdgéptdl azt kérni, hogy pontositsa az ember szadmara legadekvatabb pedagogiai szitudcid
OsszetevOit, illetve az adott egyén szamara legmegfeleldbb fejlesztési lépéseket?

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, archaikus pedagogiai modellek, holisztikus szemlélet
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ZUTI PAL

A DIGITALIS KULTURA DIMENZIOI A JOVOTUDATOS KEPZESI FOLYAMATBAN —
NAGY A FELELOSSEGUNK, MA KELL OKTATNI A JOVOT!

Prezentacios eléadasomban 6t nézépontot kivanok vizsgalni mint a digitalis kor kihivasait:
milyen hatasa lesz a digitalizdcionak a tarsadalmi, képzési folyamatokra és miért izgalmas téma
ma, hogy milyen innovacids képességgel (feleldsségteljes innovacioval) kell rendelkezniink ah-
hoz, hogy versenyeldnyt szerezziink a digitalis transzformacioval a versenyképesség és a von-
zOképesség terén, valamint a jovotudatos képzési folyamatban a megatrendek vizsgalataval.
A digitalizacio kétségkiviil napjaink egyik legmeghatarozobb megatrendje, az innovacio pedig
igen fontos a tarsadalom és a gazdasag fejlédésében. A digitalis technolégiaban fontos szere-
pet jatsz6 kommunikacio az alabbi Osszefliggésben realizalhato a képzési folyamatban: Digita-
lizaci6 és Innovacio — Technikai kommunikécio — Designkommunikacid - Jovétudatossag.

A digitalis kultira egy olyan fogalom, amely leirja, hogy a digitélis technoldgia (IKT), az
Al és az 10T hogyan alakitja azt, ahogyan emberként kdlcsonhatasba 1épilink egymassal. Nap-
jaink uralkod¢ globalis megatrendjében, a digitalis atmenetben jelentkezd pedagdgiai innovativ
fejlesztés soran az egyik legfontosabb cél az algoritmikus, a kritikus és a kreativ gondolkodas
kialakitasa, fejlesztése (sziikséges és elégséges feltétel: a digitalis kompetencia fejlesztése a
felelosségteljes innovacié dimenzidinak megfeleléen). A sajat, materidlis vilagunkat mar is-
merjiik, de az 4j vilagot, melyben parhuzamosan ¢éliink, melyben kitiintetett szerepe van a digi-
talis kultira 7 dimenziojanak, még alig fedeztiik fel, a benne rejldé potencial még rendkiviili
csekély mértékben kihasznalt.

A digitalis kultura hét dimenzidja:

Eletképesség Bizalom

Nyitottsag Egymasrautaltsag
Tudas Agilitas (Tettrekészség)
Felelosségvallalas

A jovotudatos gondolkodasnak a digitalis korban hatdsa van az intézményi kozosségformalo
szemléletre és célrendszerre is. A digitalizacio, a digitalis kultira 7 dimenzidja a jové mo-
torja, igy minden agazat minden szerepldjének fel kell késziilnie az altala diktalt kihivasokra.
Ennek a folyamatos sikerorientalt innovacio a kulcsa, a hozzaadott értéke az innovacios intel-
ligencia.

Kulcsszavak: digitalis kultura dimenzioi, digitalizacio, digitalizacios technologia, felelosség-
teljes innovacio, jovotudatos gondolkodas, innovacids intelligencia
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ZUTI PAL

FELNOTTKEPZES 4.0 — A JOVOTUDATOS FELNOTTKEPZES
A DIGITALIS KORSZAK SODRASABAN

Olyan felnéttképzési stratégiat kell kidolgozni, amelynek eredményeként fokozodik a képzé
¢s partnerei kozotti kapcsolatok eréssége, melynek kovetkeztében a felndttképzés naprakész és
informativ adatokat tud majd biztositani a tarsadalmi és egyéni igényekre, sziikségletekre vo-
natkozdan, amelynek koszonhetéen sokkal felkésziiltebben és hatékonyabban tud reagélni a
kihivasokra. Mindezeken tal jarulékos haszonnak (hozzaadott értéknek) tekinthetd, a kialaki-
tasra keriil6 stratégiai dokumentumhoz kapcsolddo ,,best practice”-ek (felndttképzési modsze-
rek) megosztasa. A képzo felnottképzesi stratégidja a felelosségteljes innovacié dimenzidinak
megfelelden, a felndttképzési tevékenységhez, az Ipar 4.0 kovetelményeinek megfeleld digita-
lis fejlesztéshez kell, hogy iranymutatast és segitséget adjon. A képzo felndttképzési stratégiaja
piaci terméket kell, hogy kinaljon, ezért a hatékonysag és a versenyképesség mindig elétérbe
keriil. Ennek legfontosabb jellemzdi: mindség, megbizhatdsag, adaptivitas, résztvevd-kdzpon-
tusag. A felel6sségteljes innovativ felnéttképzési tevékenység kornyezetének javitasara is po-
zitiv 1épések torténhetnek, amelyek magukban foglaljak egy attraktiv miikodési modell, illetve
egy vonzo spin-off kdrnyezet kialakitasat is. Ez egy tjabb 1épés a jovo feln6tt- és szakképzés-
ének épitésében. Annak érdekében, hogy a valtozasok emberi hattere is megfelel6 legyen, sziik-
ség lesz arra, hogy a feln6ttképzéssel atformalddjon a gondolkodasmod és a kompetenciakész-
let olyanna, mely sokkal inkabb helytall6 a digitalis korban.

Kulcsszavak: felndttképzés 4.0, felnéttképzési stratégia, digitalis kor, feleldsségteljes innova-
cio, jovotudatos gondolkodas, innovéacios intelligencia.
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VERA ALPAR

INNOVATIVE STRATEGIC DEVELOPMENT IN EDUCATION:
LEVERAGING ORGANIZATIONAL TOOLS FOR FUTURE SUCCESS

This 15-minute conference presentation will highlight the critical role of innovative strategic
development in the ever-evolving landscape of education. Focused on the use of organizational
development tools, the presentation will explore key elements at the dynamic intersection of
innovation and strategic planning. Emphasis will be placed on the necessity for strategic fore-
sight to address challenges and position educational entities as agile contributors to societal
advancement, with a specific focus on enhancing equity. Attendees will gain insights into prac-
tical recommendations for collaborative partnerships, continuous professional development,
and adaptive governance. This presentation aims to equip participants with a comprehensive
understanding of how innovative strategic planning, particularly through the use of organiza-
tional tools, can effectively navigate the future of education.

Keywords: innovative strategies, organizational development tools, strategic foresight
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DANIEL BODNAR — CINTIA CSOK

THE ROLE OF EDUCATIONAL SUPPORT STAFF IN FAMILY-SCHOOL
PARTNERSHIP: A TEACHER’S PERSPECTIVE

In Hungary, teachers receive support from various educational professionals, such as teaching
assistants, school social workers, and school psychologists. However, comparative data shows
that the number of educational support professionals per teacher in Hungary is below the OECD
average. The purpose of our research was to identify the educational tasks and challenges that
require teachers to collaborate with school support professionals. A qualitative study was con-
ducted between March and May 2022, in which ten teachers were interviewed using a semi-
structured format. The participants were selected through snowball sampling. The data was
analyzed through transcription, text reduction, and hermeneutic analysis. During the interviews,
we explored various topics such as educational and familial challenges, the allocation of re-
sponsibilities between teachers and educational support professionals, and the relationship be-
tween families and schools. Our findings suggest that many of the challenges arise from a
strained relationship between teachers and parents. Furthermore, the shortage of support pro-
fessionals hinders effective resolution of family and educational issues. It is important to note
that the respondents in our study had limited and/or inaccurate information regarding the roles
and professional limitations of school support professionals. This lack of knowledge makes it
challenging to establish a partnership between educational actors. Additionally, it is important
to acknowledge that the results of our study cannot be generalized due to the non-probability
sampling and the small sample size of respondents. However, this presentation provides insight
into the factors that promote or impede collaboration between teachers, school support staff,
and families. “The research on which this paper is based has been implemented by the MTA-
DE-Parent-Teacher Cooperation Research Group and with the support provided by the Re-
search Programme for Public Education Development of the Hungarian Academy of Sciences.”

Keywords: family-school partnership, educational support staff, teachers’ perspectives
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NOEMI DOKTORCSIK

HERMENEUTICS - CONSTRUCTIVISM —- DRAMA PEDAGOGY
AN OUTLINE OF A TEACHING MODEL

Although hermeneutics, constructivist epistemology and drama pedagogy emerged in different
periods and contexts, there are certain similarities in their features. These similarities can be
identified and revealed in order to offer a new perspective on didactic processes in education.
In my presentation, | outline the fundamental concepts shared by all three approaches, which
include cognition and understanding, the nature of knowledge, the role of the learner/receptive
individual, the interpretation of “true” and “false” epistemological concepts, the importance
of prior knowledge in cognitive processes, and the interpretation of objective reality. Some of
the former concepts have constantly changed and transformed during scientific paradigm shifts.
Even today, many researchers endeavour to answer questions about what knowledge is and
what knowledge is needed for the development of modern individuals who find themselves
“thrown into the world”. In order to understand the cognitive processes occurring in the class-
room and to facilitate them effectively, teachers today must commit to one of the answers to
these questions. Furthermore, recent international research on education examines the compo-
nents of learning theories in teachers’ thinking, as well as teachers’ beliefs about cognition,
understanding, and knowledge. The theoretical concept outlined in this presentation, along with
the systematisation of research findings, can contribute to the development of a teaching model
based on the shared perspectives of hermeneutics, constructivism, and drama pedagogy.

Keywords: constructivism, hermeneutics, drama pedagogy
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ANDREA KOCSIS

INTERNET MEMES AS A POSSIBLE TOOL OF LANGUAGE PEDAGOGY -
BASED ON SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ PERCEPTION OF LEARNING
RUSSIAN GRAMMAR IN SZEGED, HUNGARY

After a roughly 20-year-long relatively dormant period, the Russian language is gaining popu-
larity in Hungary, however, this time it is almost exclusively taught to Al level secondary
school students whose first foreign language experience is in excessive majority linked to Eng-
lish. The idea of this research is rooted in the author’s long-running experience according to
which the switch from learning a weakly inflected language to learning a strongly flective one
may result in increased monitor-effect causing inhibitions and may also lead to the rise of the
affective filter in the teen-age learners’ foreign language performance. In Russian, different
nominal and verbal forms do not only carry morphological meaning, but they have semantic
functions as well, consequently, maintaining a relatively high level of morphological awareness
and grammatical accuracy should be considered a key factor in not committing mistakes that
may disrupt communication. The research containing both quantitative (SPSS-analyis) and
qualitative elements focuses on two main areas: a) students’ goals and motivations for learning
English and Russian; as well as their perception of the importance of grammar (morphology
and syntax) to their foreign language performance as contrasted in the two languages; b) stu-
dents’ prior familiarity with internet memes, more specifically image macros. The findings of
the study support the validity of the author’s idea of using image macros not exclusively be-
cause of their humourous potential, but also as a visual learning aid and an effective drilling
tool of foreign language pedagogy, thus preparing the ground for a revised type of Pendergast
series, reloaded by means of this new form of communication of the Compu-Skript era.

Keywords: internet memes, language pedagogy, the Russian language, morphological aware-
ness, affective filter, visual learning
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ANDREA KOVACSNE DURO - ILLES NAGY

THE CHARACTERISTICS OF CLASS DISCOURSE BASED ON THE OPINION
OF TEACHER TRAINEE CORRESPONDENT STUDENTS

Unfolding the special features of discourse in lessons is an interdisciplinary field, which can be
examined from aspects of pedagogy, social psychology, methodology, sociology, linguistics,
communication theory, sociolinguistics, or information theory as well. Based on relevant re-
search, first of all, we talk of the continuance of communication techniques applied on an in-
stinct level, which can mostly be viewed at from the aspect of the superordinate, coordinating
role of teachers. At the same time, nowadays, students belonging to generation Z and alpha
require more diverse learning situations and more interactive class communication. From this
comes the well-founded question: How can future teachers meet these expectations?

In this presentation, based on the experiences and reflections of correspondent teacher
trainee university students, the issue mentioned above is viewed at from the perspective of
teacher explanation, question techniques, and the involvement of students into class discourse.
The people participating in the research have found one of the biggest challenges in choosing
the style of speech matching previous knowledge of students and their abilities, specifying the
complexity of explanations and instructions, and forming questions matching the right level
and the competences of students. In several regards, the informants followed the same practice:
They strived for an explanation which makes various learning modalities possible and is paired
with illustration and a realization of a style which is in accordance with the requirements of the
given subject and which is at the same time close to students; all this could mostly be reached
through the illustration of abstract materials by means of lifelike examples, through often giving
questions regarding the understandability of the material, that is to say, through prioritising the
triadic dialogue between teacher and student. On the other hand, it turned out from the reflec-
tions of university students that teacher statements based on knowledge stood in the focus, fur-
thermore, making students active was in several cases a challenge. Since the answers of students
have often been short, they haven’t given a nuanced picture about the complex phenomenon of
class discourse. The results point out first of all the fact that during education, it is — in connec-
tion with the constructivist paradigm — a significant task (even more as before) to make univer-
sity students familiar with communication patterns connecting roles of observation and
knowledge organization, and with question techniques developing thinking, resp. to further de-
velop their self-reflexive competence.

Keywords: teacher research, teacher-student discourse in class, communication competences
and question techniques of teacher trainee university students

~159 ~



GULMIRA KUSSAIYNKYZY

CLIL IN COMPUTER SCIENCE IN KAZAKHSTANI EDUCATION
WITH A SPECIFIC FOCUS ON THE USE OF ICT:
PERCEPTIONS AND PRACTICES

In 2007, Kazakhstan initiated a trilingual education policy with the goal of equipping the coun-
try’s future generations with fluency in Kazakh, Russian, and English languages. The Content
and Language Integrated Learning (CLIL) approach became a core pedagogy in trilingual edu-
cation, introducing English as the medium of instruction for science subjects such as Chemistry,
Physics, Biology, and Computer Science. Additionally, History of Kazakhstan is taught in Ka-
zakh, and World History in Russian, regardless of the students’ native language.

Nazarbayev Intellectual Schools (NIS), the pilot institutions, successfully implemented the
trilingual education policy. A thorough examination of the practices in these schools is crucial
for a smooth transition of general secondary schools to trilingual education.

This study explores how computer science teachers and students at NIS utilize ICT-sup-
ported CLIL. Despite computer science being considered “one of the subjects best suited for
bilingual education” (Weise, 2013: 128), there is a lack of research on CLIL in the field of
computer science (Weise, 2013). As computer science teachers are proficient users of ICT and
inclined to teach in English, exploring their CLIL implementation can provide insights into best
practices, effective instructional strategies, and meaningful ICT resources for CLIL, as well as
challenges and potential solutions.

The study uses Bhabha’s (1994) third space theory as a lens to examine how teachers’ pre-
existing knowledge before CLIL implementation influences their classroom pedagogy (Bedeker
et al., 2023). This theory, applicable in non-European contexts, underscores an in-between space
formed when different cultures, identities, or ideologies intersect (Gutiérrez, 2008).

To achieve the study’s aim, convergent parallel mixed methods research was conducted us-
ing questionnaires and semi-structured interviews. A total of 35 computer science teachers and
142 students participated in the questionnaires, while 19 teachers and 12 students volunteered
for interviews.

The findings reveal positive attitudes toward trilingual education among both teachers and
students, attributing the availability of resources in the English language as a significant benefit.
Additionally, the study sheds light on challenges faced by stakeholders and underscores the
pivotal role of ICT and teachers’ professional development in addressing these challenges.

The third space lens illustrates how Kazakhstani computer science teachers navigate the in-
tersection of their previous Soviet-style professional knowledge and European CLIL reform.
This negotiation gives rise to new practices and embodiments of science, showcasing a dynamic
space where teachers continuously evolve as CLIL practitioners.

Keywords: content and language integrated learning (CLIL), Kazakhstani education, trilingual
education
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ILDIKO LEHOTKA

THE POSSIBILITY OF CHOOSING SINGING AND MUSIC TEXTBOOKS AND
MUSIC AUDITION MATERIAL FROM THE 2010/2011 ACADEMIC YEAR
TO THE PRESENT DAY - BASED ON THE OFFICIAL TEXTBOOK LIST

Textbooks play an important role in the teaching and learning process. A well-chosen text-
book can be inspiring for those involved in education. Several textbooks, including singing
and music books, were created after the political change in 1989, ending the state monopoly.
New private publishers appeared, which also distributed educational publications for example
textbooks, workbooks, or teacher’s handbooks. The new editions mainly offer something new
to the textbook market in their approach and appearance. In the 2010/2011 academic year,
eight publishers’ music books were included in the textbook list, but ten years later, from the
2020/2021 academic year (in ascending order) only one book — supported by the Office of
Education — can be ordered. The publication of the audio materials has ceased, and new an-
thology was not prepared so far for the new textbooks. We intend to present which textbooks
were available for the different grades to learn from, and we also mention the legal back-
ground of textbook publishing by the official music books’ list. Teachers cannot choose from
previously published textbooks, because their publication and distribution — with the excep-
tion of Mozaik Kiad6 — has stopped. Our aim is to show the relatively rapid process in which
the wide range of books was reduced and then limited to a single textbook.

Keywords: textbooks, music audition, publishing
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ADAM SINKOVICS

PROGRAMME AND CREATIVE ACTIVITY-BASED EXERCISES IN THE CLASSROOM

The use of information and communication technologies (ICT) in schools is an integral part of
the 21st century’s educational technology, its applications, tools and the effectiveness of the
programmes it can be used are the subject of numerous academic and professional forums. In
relation to this discourse, the presentation will attempt to develop a conceptual framework for
the program-based and activity-based use of ICT tools in the classroom.

When developing the scope of smart devices in the classroom, it is worth paying attention to
the differences between the learning processes and activities supported by the use of the devices.

The theoretical framework for this distinction is provided by Benjamin Bloom’s concepts
describing the cognitive operations of knowledge acquisition, which can be used to identify the
complexity of the thinking operations involved in each learning process (Katona et al. 2020).

Niall McNulty Andrew Churches’ definitions of learning goals and the complexity of think-
ing operations, adapted for digital environments and further elaborated on Bloom’s system,
provide a conceptual basis for distinguishing learning activities supported by ICT tools
(McNulty 2017).

On this basis, based on the ways in which tablet use is applied in the classroom and the
complexity of the thinking operations involved, it is possible to distinguish between program-
based and creative activity-based use.

This discrepancy is based on differences in the programming of the applications used in the
classroom (user options, specific number and type of tasks, built-in assessment and feedback
system) and the roles and activities in the learning process (Sinkovics, 2021).

By presenting the operational characteristics of specific applications, the presentation aims
to show that program-based tool use supports the cognitive processes of memorization and
comprehension in terms of learning objectives, and to show that creative activity-based use, in
terms of thinking operations, typically involves analytical, evaluative and creative activities.
The conclusion of the analysis is that the two types of tool use can complement each other in
the teaching-learning process and can be adapted to different classroom objectives and tasks.
Both ways of using the tools can be used to establish the effectiveness of the students, the
experience of success related to the learning process, and to strengthen the affective factors of
motivation related to learning, which are also the key to the effectiveness of the teaching-learn-
ing process (Jozsa — Fejes, 2012).

Keywords: information and communication technologies, creativity, smart devices
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LILLA SZABO

SCHOOL SOCIAL WORK OPPORTUNITIES IN SECONDARY SCHOOLS

The reintroduction in 2018 of school social work as a compulsory form of child welfare is
provided jointly by child protection and public education institutions. The target group for this
“old-new” service ranges from 3 to 18 years of age. As in the case of the pedagogical work of
public education institutions, social assistance needs to adapt to the changing circumstances of
pupils’ age. Social workers in schools must therefore organize their professional work accord-
ingly, in the form of individual, group, and community work. In my presentation, I would like
to describe some of the circumstances of social work in secondary schools, including interdis-
ciplinary challenges and age-specific issues, and the possibilities of preventive work, which 1
will present in the light of previous experience of working with group sessions on topics that
are often taboo in groups of pupils and parents. The topics | will address are bullying, addiction
prevention, media awareness, and stress management. Drawing on my previous professional
experience in the field of child welfare, I will add to the experiential dimension of group work
mentioned above by describing a specific form of community social work — the Kamaszcsoport.
The latter activity provides assistance to children aged 14 to 18 who come within the remit of
child welfare centers, according to the area of responsibility. In the discussion of the topics, |
will try to highlight the importance of the supporting work and contributions of the NGOs,
associations, and foundations that have directly and indirectly contributed to the professional
team that | have been able to work with in the Family and Child Welfare Centre of the XVIIth
District of Budapest between 2018 and 2021. In my presentation, | will try to highlight conclu-
sions and lessons that are relevant from a pedagogical point of view in addition to the social-
pedagogical focus. It is important to look at the changes in the practice of pedagogy today, what
has changed or been added to pedagogical work, and where and how these two areas are inter-
twined in their activities and responsibilities.

Keywords: school social work, secondary school, prevention, group work, interdisciplinary
challenges
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EDIT SZILAGYI

“KOLPING STUDENTS ARE DIFFERENT, AREN’T THEY?”

In our research we study the Hungarian Kolping high schools’ pedagogy, which has four
pillars in its centre. These can be found in the institutional documents (Pedagogy Program,
Organisational and Operational Regulations, School Regulations) of KOSZISZ (Organisation
of Kolping Educational and Social Institutions). Adolf Kolping introduced the education of
young people according to four pillars: 1. Be a good father/mother! 2. Be a good Christian!
3. Be a good professional! 4. Be a good member of the community! Kolping made these
pillars the essential elements of the compensation of social disadvantage (Dukai, 1996). We
wanted to have a picture of the Kolping pedagogy’s practical methods, firstly, through an
analysis on the institutional documents, secondly, through interviews with one of the found-
ers, with a former educational manager and with a retired principal (Szilagyi, 2023). In the
third research phase, we asked the students’ opinion about their school, teachers, and tradi-
tions with the help of questionnaires.

Keywords: Kolping pedagogy, compensation of social disadvantage in high schools, religious
pedagogy, holistic pedagogy, KOSZISZ, high school pedagogy

~ 164 ~



MAROUA TALBI

THE INTERNATIONALIZATION OF HUNGARIAN HIGHER EDUCATION:
ENGLISH MAJORS’ VIEWS ON THE DEVELOPMENT
OF THEIR INTERCULTURAL COMPETENCE

The present study explores the development of EFL students’ intercultural competence in BA,
MA, PhD, and the Teacher Training programme at a Hungarian university. It examines stu-
dents’ attitudes regarding the implementation of IC in their cultural and intercultural courses.
Additionally, it aims to scrutinize the influence of these courses on the promotion of students’
intercultural competence. To achieve these objectives, the definition and model of intercultural
competence proposed by Barrett et al. (2014) were used. Group interviews were conducted with
students participating in courses at the BA, MA, and PhD levels, as well as in the Teacher
Training programme. The results indicated that the interviewees had mixed attitudes toward the
courses. Some of the positive aspects they appreciated included the course tutor’s knowledge,
which seemed to raise their awareness of unintentional racist expressions they used. They also
praised the use of cultural products, which contributed to the development of their knowledge
of the target culture. The findings also suggested that the participants did not appreciate the lack
of in-depth analysis of the cultural behaviours or practices discussed. It was found that the
courses that the interviewees enrolled in potentially helped cultivate their respect for different
cultures and show greater tolerance in unfamiliar situations through learning about the role of
culture in shaping people’s behaviours. Moreover, their intercultural skills appeared to develop
as a result of the knowledge gained from their courses; for example, they learned about the
significance of asking questions as well as active listening to ensure successful intercultural
interaction.

Keywords: intercultural competence, EFL, students
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ANIKO PANNA TOTH - ANITA R. FEDOR

SIMULATIONS IN THE EDUCATION, TRAINING,
AND PRACTICE OF SOCIAL WORK

Simulation in medical and health science education is widespread, but not in social work edu-
cation. In Hungary, social work university lecturers mostly use traditional education techniques,
and field practice is an essential part of social work education programs. During field practices,
the students gain experience under the guidance of field instructors, dealing with real cases, and
communicating with real clients and professionals. At the seminars, we prepare the students for
what can be expected in field practice, develop their skills, practice interviewing, discuss field
experiences and ethical issues, and analyze case studies. By participating in social work simu-
lations, students could get more practice, develop their skills, receive feedback, and become
confident and competent before they start providing services to clients (Sunarich & Rowan,
2017). In the training of social work students, in the continuing education of professionals, and
as a social work practice tool, there would be a wide range of opportunities to use simulation
techniques. The type of simulation can be, for example, standardized clients, large-scale multi-
participant situations, such as poverty or reentry simulations, virtual reality or computer-based
simulation training (Hitchcock, n.d.), simulation board games, or interactive theater perfor-
mances. The lecturers present several examples and good practices and examine the benefits of
using simulations.

One area of integration of simulation techniques in social work education could be the Social
Sciences and Social Care (MA) teacher training, which was first announced at the University
of Debrecen Faculty of Health Sciences in the 2023-2024 academic year. It is planned that the
learning of the related theory will be part of the course Professional Methodological Accompa-
nying Seminar on Teaching Practice.

Keywords: simulation, social work, education, training, practice
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MAHWISH ZAFAR

EFFECT OF PROCRASTINATION ON SELF-EFFICACY:
A STUDY AMONG STUDENTS IN ONLINE AND OFFLINE MODES OF TEACHING

Procrastination, the tendency to delay or postpone tasks despite knowing the potential conse-
quences, poses a significant challenge for students worldwide. This detrimental behavior had
an impact on academic performance and self-efficacy, a crucial factor in motivation and
achievement. While research has extensively explored the relationship between procrastination
and self-efficacy in traditional offline learning settings, limited studies have investigated this
association in the context of online learning.
The primary objective of this study was to examine the impact of procrastination on self-effi-
cacy among undergraduate and postgraduate students enrolled in both online and offline modes
of teaching. The study aimed to address the following specific objectives:

« To study the difference in procrastination based on the gender of the students.

o To study the difference in procrastination based on the class (UG/PG) of the students.

« To study the difference in procrastination based on the mode (online/offline) of teaching

the students.

o To study the difference in self-efficacy based on the gender of the students.

« To study the difference in self-efficacy based on the class of the students.

o To study the difference in self-efficacy based on the mode of teaching of the students.

o To examine the relationship between procrastination and self-efficacy among the students.

« To study the effect of procrastination on self-efficacy among the students.

A quantitative research design was employed to collect and analyze data from a sample of 150
undergraduate and postgraduate students from various academic disciplines. The General Self-
Efficacy Scale (GSE) and the Procrastination Quotient (PQ) were used to measure self-efficacy
and procrastination tendencies, respectively.

Data analysis involved descriptive statistics, t-tests, Pearson correlation coefficients, and
multiple linear regression analysis. The findings were interpreted in light of relevant theoretical
frameworks, to provide insights into the mechanisms underlying the observed relationships.

This study demonstrated that procrastination and self-efficacy are negatively correlated in
online and offline learning environments. Procrastination negatively impacts students’ self-es-
teem and academic performance. To improve academic success, educators and policymakers
should employ procrastination management strategies like self-regulation skills, fostering pos-
itive learning environments, and breaking down large tasks into manageable steps. Educators
should provide opportunities for feedback and support, and policymakers should consider fund-
ing programs that teach procrastination management skills. These measures can reduce procras-
tination rates and enhance academic success.

Keywords: self-efficacy, procrastination, students, online learning, offline learning, academic
performance
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GERGO VIDA

POSSIBILITIES FOR INCREASING EFFICIENCY IN EDUCATIONAL DIAGNOSIS —
POSSIBILITIES OF USING BAYES NETS IN THE IDENTIFICATION
OF LEARNING DISABILITIES

Learning disability is a conceptually dichotomous, non-deterministic definition. The weight and
significance of the test results for diagnosis are uncertain. Learning disabilities are school-re-
lated, although some signs can be detected in kindergartens. The first step in diagnosing it is
for teachers to report problems, such as low performance and inappropriate behaviour, although
it is not their job to administer specific tests.

According to the DSM-5, learning disability is not a static condition, and diagnosis is indi-
vidualized and tailored to a specific student or case. The sequence of events in diagnostic testing
can be interpreted as the nodes in the identification process. The relationship between the nodes
does not provide a diagnosis of learning disability but can reveal the background to expert
thinking and diagnosis. The resulting directed graphical model is the Bayesian network. The
measurement-evaluation points of the expert process in this interpretation are the different prob-
ability variables of the learning disorder. Thus, the model of the current diagnostic practice can
be effectively tested with a Bayesian probability theorem based on the available data.

Our dataset is a complete sample of single-county expert committee examinations generated
from the expert opinions of 586 children coding for learning disabilities in the 2019/20 school
year. The expert opinions in word format are recorded with a research licence, processed, and
stored in accordance with GDPR principles.

In our analysis, we applied Bayes’ full likelihood theorem to determine the probability of
which variable is indicative of a learning disability. The variables were plotted as a network
using software to graphically visualize the dependencies between the test results and diagnosis.

Our research question is: Can a sequence of events potentially predictive of a later diagnosis
of learning disability be identified that is linked to children’s school performance?

Our hypothesis was that a sequence of events in the diagnostic process of learning disabilities
may predict the likelihood of identification. The texts of expert opinions provide the variables
and data that indicate the events on which the diagnosis was based.

Our expected results are that the Bayesian network representation of the learning disorder
diagnostic event sequence will allow for a more efficient delineation of the risk group, automa-
tion of the stages of the assessment process, and thus, optimization of the use of resources.

Keywords: learning disorder, Bayesian network, efficiency, diagnostics, automation
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